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От автора.

Настоящее пособие создано, в первую очередь, для того, чтобы оказать некоторую методическую поддержку педагогам, разрабатывающим программы воспитания. Интенсивная деятельность практиков по программированию педагогического процесса развернулась с начала 90-х годов, но тогда акценты был поставлен на образовании – обучении. С начала нового столетия в связи с актуализацией проблем воспитания и повышением статуса воспитания, в связи с закреплением на государственном уровне задачи программно-методического обеспечения воспитательного процесса, реализацией Программы развития воспитания и т.д. педагогами-практиками все более ощущается необходимость владения некоторой технологией, некоторыми приемами разработки воспитательных программ. Эта необходимость объективно обусловлена. Ранее, в советском обществе, существовала единая государственная политика, идеология в области воспитания: цели, задачи, основные направления, содержание и результаты воспитательной деятельности были определены в документах партии и правительства, а педагогам оставалось составить план воспитательной работы (даже ступени роста, например, пионеров были одинаково для всех изложены в Программах пионерских маршей). В этом есть свои плюсы и минусы, - не о них сейчас речь. Речь о том, что в новых социально-экономических условиях постсоветской, постреформенной демократической России в связи с открывшейся бесконечностью вариативности социокультурных пространств, в которых растут наши дети, в которых осуществляют свою деятельность образовательные учреждения, проектирование воспитательного процесса стало функцией педагога (а не государственных идеологов и вышестоящих инстанций как прежде). 

Эффективность воспитательного процесса находится сегодня в прямой зависимости от умений каждого педагога определять актуальные для конкретного образовательного учреждения, детских групп и определенного временного отрезка задачи воспитания, прогнозировать результаты развития личности, проектировать воспитательные ситуации, выстраивать их в той последовательности, которая приведет к желательным результатам, разрабатывать содержание воспитательного процесса, ориентируясь на приоритетные воспитательные ценности и анализ воспитательного потенциала ближайшего социокультурного окружения, отбирать педагогические технологии в соответствии с поставленными целями и задачами, содержанием воспитательного процесса, создавать условия для реализации воспитательных программ.

Проводимые нами исследования профессиональных потребностей педагогов показали, что проблему программирования и моделирования воспитательного процесса большинство специалистов системы образования сегодня ставят на первое место по ее актуальности. Ярким подтверждением тому являются, в частности, проводимые нами с 1999 года на базе ГосНИИ семьи и воспитания курсы повышения квалификации для специалистов в области воспитания. Все, за редким исключением, слушатели курсов по собственному желанию включались в предложенную программу «Авторский проект», которая реализовывалась «параллельно» основной программе курсов и заключалась в разработке педагогом авторской программы воспитания под руководством ученых. Созданный проект программы педагоги называли главным результатом обучения на курсах, позволяющим высоко оценить их эффективность. Опыт проведения курсов существенно повлиял на содержание данного пособия, в формировании содержания которого мы часто руководствовались традиционными вопросами педагогов, разрабатывающих программы воспитания для своих образовательных учреждений.

Все программы воспитания, представленные в пособии, апробированы не только в ходе курсов повышения квалификации, но, прежде всего, – в практике работы с детьми в общеобразовательных школах, учреждениях дополнительного образования, в детских оздоровительных лагерях, в деятельности детских общественных организаций. Большинство из этих программ разработаны автором пособия, другие – в ходе совместной экспериментальной работы с педагогами, третьи – на курсах повышения квалификации.

Хотелось бы подчеркнуть, что в отличие от некоторых наших предшественников (например, коллектива под руководством Марьенко И.С., создавшего в 1970-е годы Примерное содержание воспитания школьников или Щурковой Н.Е., издавшей в 1997 году Примерную программу воспитания школьников), в этом пособии мы не стремились к созданию некой универсальной программы, которую необходимо адаптировать к условиям конкретного образовательного учреждения. Мы ставили несколько иную задачу: раскрыть для педагогов технологию создания программы воспитания, показать ее специфику, предоставить некоторый алгоритм, логическую схему программирования воспитательного процесса, показать многоуровневый характер самого понятия «программа воспитания», предоставить педагогам некоторые образцы, от которых можно оттолкнуться в разработке своей программы. 

Безусловно, максимальная приближенность материалов пособия к практике, представление его в форме практического руководства по разработке программы базируется на теоретических выводах. 

Настоящее пособие основывается на обобщении результатов научно-исследовательской и экспериментальной работы автора более чем за десять лет, которая включала в себя изучение историко-педагогических аспектов проблемы проектирования воспитательной деятельности (в частности, специальное исследование разработки метода проектов в зарубежной и отечественной педагогике 1920-х годов), докторское исследование процесса экологического воспитания школьников, разработку и апробацию программ воспитания в общеобразовательных школах (в частности, в школе №9 г.Один​цово Московской области под непосредственным руководством автора, в школе №1080 г.Москвы), в детских оздоровительных лагерях (МДЦ «Артек» и ВДЦ «Орленок»), учреждениях дополнительного образования, разработку и апробацию технологий проектирования воспитательного процесса в системе послевузовского образования, а также осуществляемое в настоящее время исследование проблемы программирования и моделирования воспитательного процесса в рамках комплексной программы научно-исследовательской работы Российской академии образования.

Результаты теоретического и экспериментального исследования позволили выделить программу воспитания в самостоятельный тип педагогических программ и охарактеризовать ее специфику. В пособии это сделано в форме сопоставления ее с учебными программами. Другим теоретическим значением настоящей работы является рассмотрение воспитательного процесса через призму формирования социокультурного опыта детей и подростков, позволяющее увидеть сущность воспитания в педагогическом сопровождении ребенка в процессе осввоения им окружающего мира. Создание условий для формирования у детей позитивного опыта по взаимодействию с социоприродной средой рассматривается в качестве основной задачи воспитания, так как опыт выступает базовой категорией в процессе формирования личностной позиции ребенка, его ценностных ориентаций. Содержание воспитания разработано исходя из выделенных автором основных видов социокультурного опыта ребенка. В связи с этим особое значение придается проектным технологиям как механизмам реализации программы воспитания – ведь именно конкретные проекты, созданные и реализованные детьми в соответствии с предложенным содержанием программы воспитания, заложенными в ней ценностными установками,  по сути и являются их новым жизненным опытом, который педагогически организован. В пособии предложены также некоторые подходы к моделированию воспитательного процесса на прикладном уровне – подчеркиваем, учитывая тот факт, что понятие «моделирование» также многоуровневое и может рассматриваться и на теоретическом уровне. В настоящем пособии модель воспитательного процесса – это модель реализации программы воспитания.

ЧАСТЬ I
ТЕХНОЛОГИЯ 

ПРОГРАММИРОВАНИЯ 

ВОСПИТАТЕЛЬНОГО ПРОЦЕССА

§ 1

Программа воспитания 

как тип педагогической программы: 

специфика, структура, приоритеты

Одной из основных социальных функций образовательного учреждения является функция воспитания. Это аксиома, которая потребовала доказательств в социокультурной ситуации развития отечественной теории и практики воспитания на рубеже веков. И доказательства эти убедительно прозвучали на всех уровнях  отечественной системы образования,  в документах, отражающих современную государственную политику в области воспитания, решения социальных проблем детства: в Концепции модернизации российского образования на период до 2010 года, Программе развития воспитания в системе российского образования на 1999-2001 и 2002 –2004 годы и других. 

Характерной тенденцией сегодняшнего дня становится повышение социального статуса воспитания. Переосмыслив проблемы и достижения постсоветского этапа развития, российское общество все более осознает, что непрерывность процесса формирования личности требует обеспечения в учреждениях дополнительного образования системной работы, направленной на духовно-нравственное становление подростков, их гражданское, трудовое воспитание, создание условий для развития интеллектуальной, эмоционально-чувственной и деятельностной сфер личности, становления у подростков системы ценностных ориентаций, подготовки их к жизненному самоопределению. 

Развитие воспитания в системе образования рассматривается сегодня как условие и один из способов решения существующих в современном российском обществе наиболее острых, актуальных социальных проблем детства – преодоления детской безнадзорности, бродяжничества, преступности, наркомании, других видов девиантного поведения детей за счет организации жизнедеятельности школьников во внеурочное время,  предоставления им широких возможностей самореализации в различных видах социально и личностно значимой деятельности, образцов высокой культуры, нравственности, духовности, позитивного взаимодействия человека с окружающей социоприродной средой; за счет объединения усилий учреждений образования с семьей и различными социальными институтами в решении задач воспитания. Усиление воспитательной функции учреждений образования направлено на повышение эффективности реализации конституционных прав ребенка в процессе образования, расширение возможностей реализации творческого потенциала одаренных детей, формирование мотивации школьников к обучению, профессиональному самоопределению, активному участию в решении социально-поли​тических и экономических проблем развития своей страны, защите Отечества, подготовку детей к будущей семейной жизни.

Развитие воспитания в современной системе образования должно, на наш взгляд, основываться на переосмыслении отечественного опыта развития воспитания в 90-е годы ХХ века и опыта советского воспитания, который знаком значительной части педагогов не по учебникам, а является частью их собственного педагогического опыта. Необходимо преодолеть крайние точки зрения на сущность и механизмы реализации воспитания в ситеме образования, характерную для 90-х годов ХХ века тенденцию доминирования образовательной функции образовательных учреждений над их воспитательной функцией, с одной стороны, и, с другой стороны, – нельзя допустить развития новой тенденции, начала которой проявляются сегодня в попытках механического воспроизводства системы воспитательной работы советского образца, что противоречит новым реалиям социокультурного развития общества и по объективным причинам не может привести к повышению эффективности воспитательного процесса. Считаем целесообразным адаптировать к современным условиям эффективные воспитательные технологии, успешно применявшиеся на различных предыдущих этапах развития отечественной педагогической теории и практики,  наполняя их новым содержанием, адекватным новым реалиям социокультурного развития российского общества. При этом необходима осмысленность, взвешенность и продуманность каждого педагогического действия, касающегося самых глубоких и тонких составляющих личности –  ее духовной сферы, нравственной позиции, чувств, эмоций, мировоззренческих установок, ценностных ориентаций. Необходимо отдавать себе отчет в том, что механическое воспроизводство какой бы то ни было  эффективной для своего времени системы воспитательной работы объективно невозможно в силу сложившейся сегодня принципиально новой социокультурной ситуации развития воспитания в связи с обострением глобальных проблем человечества, усилением межнациональной и межконфессиональной напряженности, чрезвычайно интенсивного расширения информационного пространства воспитания, значительным повышением динамики социокультурного развития цивилизации в целом и социальной мобильности российского общества в частности. Особенно опасным представляется стремление отдельных педагогов к восстановлению механизмов целенаправленного формирования личности с ориентацией на умозрительную идеальную усредненную «модель личности», являющуюся всегда продуктом культуры старших поколений, в то время как динамика социокультурного развития требует от подрастающих поколений формирования принципиально нового социокультурного опыта и, соответственно, направленности личности на непрерывное саморазвитие, самосовершенствование; умения прогнозировать и моделировать процесс соразвития собственной личности, ближайшего социоприродного окружения и цивилизации в целом, готовности ее к постоянному самостоятельному поиску духовных идеалов и эффективных способов воплощения их в практике.

В качестве основного вектора прогрессивного развития воспитания в системе образования мы рассматриваем сегодня вектор гармонизации общечеловеческих и национальных ценностей, свободы и ответственности, ценностей коллектива и личности, природы и социума.

Демократическая сущность нового воспитания заключается в предоставлении ребенку свободы выбора индивидуальной траектории развития в процессе образования, создании условий для его самореализации в различных видах социально и личностно значимой деятельности, подготовке его к принятию самостоятельных решений в ситуациях нравственного выбора в пользу общечеловеческих ценностей, стимулировании его к самовоспитанию, непрерывному духовному саморазвитию в процессе реализации своих духовных идеалов в практике. При этом, предоставление свободы должно сочетаться с формированием у детей чувства ответственности за свои поступки и чем выше у ребенка чувство ответственности, тем более широкими должны быть его возможности выбора. 

Подготовка ребенка к самоопределению может быть успешной только в том случае, если ему есть из чего выбирать, если учреждением образования обеспечено пространство для осуществления ребенком самостоятельного выбора форм и видов деятельности, если ему предоставлены образцы успешной самореализации, если лично для каждого ребенка создана ситуация успеха, если каждому подростку оказана поддержка в проектировании личностного роста, если интересы коллектива и личности не противоречат друг другу, а высоконравственная, гармонично развитая личность является одной из основных ценностей и целей коллективной деятельности наряду с решением актуальных проблем современного социума.

В разработке механизмов развития воспитания в современной системе образования мы основывались на представлениях о том, что:

– воспитательный процесс является одним из основных компонентов целостного педагогического процесса в образовательном учреждении наряду с учебным процессом;

- воспитание представляет собой создание условий для развития личности, двусторонний процесс взаимодействия педагога и воспитанника, направленный на духовно-нравственное становление личности, ее ценностное самоопределение; стимулирование самовоспитания;

· содержание образовательных программ обладает значительным воспитательным потенциалом, реализация которого зависит от специальной, продуманной организации воспитывающей среды, содержания и форм взаимодействий детей и взрослых в процессе образования;

· определяющее значение в разработке современного содержания, целей, методов воспитания имеет гуманистическая идеология, обуславливающая общую направленность воспитательной деятельности на гармоничное развитие личности – достижение ею гармонии как во внутреннем духовном мире, так и с окружающим социоприродным пространством.

Субъект-субъектные отношения участников воспитательного процесса, принципы сотрудничества, содружества, сотворчества детей и взрослых во имя саморазвития, созидания, поиска прогрессивных путей развития современной цивилизации – вот основной смысловой контекст, определяющий наш взгляд на воспитание.    

Развитие воспитания в системе образования должно обеспечить ориентацию подростков на ценности демократического общества, общечеловеческие нравственные приоритеты, гармонизацию взаимоотношений ребенка с окружающим социумом, природой, самим собой; формирование у подростков готовности к самостоятельному выбору в пользу здорового образа жизни, образования, профессионализма, самореализации в общественно и личностно значимой творческой деятельности, таких ценностей, как семья, Отечество, свобода, культура, мирное сосуществование народов разных стран, межэтническое, экологическое благополучие; формирование у подростков уважения к прошлому и настоящему своего народа, традициям и культуре, старшим поколениям; родителям, толерантности, ответственности за будущее своей страны и современной цивилизации в целом. 

Концептуальные основы развития воспитания, представление о воспитательном процессе, воспитательные ценности –  это первая вводная часть Программы воспитания в каждом конкретном образовательном учреждении.

Переходя к изложению следующих составляющих программы воспитания и рекомендациям по их формированию, попытаемся осмыслить сам феномен «Программа воспитания», как наглядное выражение педагогического проектирования, программирования воспитательного процесса и, представляя далее алгоритм программы воспитания, сопоставлять ее с учебными программами, которые привычны для педагогов.

Случилось так, что в теории и методике воспитания, в педагогической науке в целом, термин «программирование» считается новым, хотя каждое образовательное учреждение, многие педагоги имеют свои авторские программы обучения и воспитания детей, хотя даже в советские времена существовали программы пионерских маршей, и всегда – программы деятельности детских организаций. Тем не менее, можно услышать недоуменный вопрос «Разве программирование – это не из области компьютерных технологий, разве возможно программирование в педагогике?» Отвечаем. Не только возможно, но и крайне необходимо, так как процесс воспитания – это процесс целенаправленный, а целеполагание предполагает разработку некоего проекта своих действий по достижению намеченной цели, прогнозирование результата, осмысление условий эффективности своей деятельности по достижению намеченной цели, что, в совокупности, и оформляется в программу.  Как говорят в таких случаях студенты, упрощая себе жизнь, «программирование – это создание программы», а «моделирование – создание модели»...   И в чем-то они правы. 

Если все же попытаться сформулировать сущность процесса педагогического программирования как определение, то в рабочем варианте оно нам представляется следующим. Педагогическое программирование – это педагогическая деятельность по формированию условий для поэтапного достижения прогнозируемого результата развития личности ребенка. Это наиболее широкое понимание сущности программирования, которое применимо и к процессу обучения, и к процессу воспитания детей. 

В чем же различие образовательных и воспитательных программ? Сразу ответить на этот вопрос практикам обычно непросто (как показывает наш опыт проведения, например, курсов повышения квалификации), так как наиболее часто мы встречаемся с программами образовательными, учебными, а вот вспомнить программу воспитания, привести пример… не так-то просто – не была до сих пор охарактеризована в нашей педагогике в качестве самостоятельного типа педагогических программ Программа воспитания. Были программы деятельности детских организаций, программы роста пионерского коллектива, программы роста личности в пионерской организации, которые мы относим к типу воспитательных программ. Было примерное содержание воспитания в общеобразовательной школе, но в результате реформ 90-х годов оно ушло в прошлое. Были, наконец, попытки создания авторских программ воспитания педагогами-практиками в недавнем прошлом. Попытки были, однако, слишком робкими и оставались незаметными в силу существовавшей тогда тенденции на приоритетность образования. Безусловно, эти программы имели множество недочетов и недоработок, но, тем не менее, они были именно программами воспитания, благодаря которым, вероятно, мы сегодня и приходим к тому, чтобы  оформить, наконец, в нашем сознании и в нормативно-методических документах Программу воспитания как самостоятельный тип педагогической программы.

Чем же программа воспитания принципиально отличается от программы обучения?.. Целями и задачами? Содержанием? Структурой? Прогнозируемым результатом? Механизмами реализации?…

Конечно! Только лишь глобальная цель, обуславливающая принадлежность этих программ к программам педагогическим, звучит одинаково:  создание условий для развития личности ребенка. Но уточнение приоритетов в целеполагании уже позволяет развести педагогические программы на два типа: образовательные программы нацелены на формирование у детей знаний, умений и навыков, а приоритетной задачей в программах воспитания выступает создание условий для духовно-нравственного становления личности, подготовки ребенка к жизненному самоопределению. 

В первом случае акцент в личностном развитии делается на интеллектуальную сферу; формирование сознания, мышления, мировоззрения; развитие рационального компонента духовности; обеспечение ребенка информацией о социокультурном пространстве и формирование у него умений и навыков применения полученных знаний на практике; подготовку подростков к профессиональному самоопределению, освоению новых ступеней образования; развитие познавательных интересов; обеспечение высокого статуса образования в системе ценностных ориентаций личности. 

Во втором случае – программы воспитания акцентируют педагогические усилия на духовно-нравственном развитии личности – формировании у ребенка активной гражданской позиции, готовности подростка к самостоятельному нравственному выбору, становлении у него системы духовных ценностей и способности реализовать их в практической деятельности, потребности в самосовершенствовании, самореализации в социально и личностно значимой деятельности. Программы воспитания направлены на формирование у подростков определенного отношения к окружающему миру и к самому себе – например, ценностного отношения к своему здоровью, эстетического отношения к природе, нравственного отношения к людям – перечень приведен условно, так как личность целостна, и ее духовная культура представляет собой интегративное образование. Программы воспитания нацелены также на развитие эмоционально-чувственной и деятельностной сфер личности, формирование у подростков потребности и готовности реализовывать духовные ценности в практике, трансформировать свои эмоции, чувства в активном культуротворчестве.

Безусловно, перечень целей и задач выглядит достаточно объемным… На чем же остановиться? Какие цели и задачи выбрать? Именно так обычно ставят вопрос педагоги, приступающие к разработке программы воспитания для своего детского коллектива или образовательного учреждения. Но такая постановка вопроса неверна. Вопрос не может стоять о выборе предпочтительных целей воспитания, так как мы, педагоги, не имеем права выбора – воспитывать ли в ребенке гражданственность или этическую культуру, или трудолюбие; тем более осуществлять выбор исходя из наших интересов и предпочтений. Мы должны подготовить его к самостоятельному выбору в пользу общечеловеческих, духовных, гуманистических ценностей, нравственности и т.д. Поэтому речь может идти лишь об иерархии целей и задач, которая определит специфику нашей программы и обозначит ее основное русло, в котором и будет протекать процесс формирования гармонично развитой личности, подготовки ребенка к жизненному самоопределению. Подчеркнем: именно иерархия целей и задач, а не механическое совмещение равнозначных целей,  не суммирование всего возможного. Для наглядности маленький пример. Цель: воспитание экологической культуры (экологическая культура рассматривается как интегративное качество личности, совокупность экологически развитых интеллектуальной, эмоционально-чувствен​ной и деятельностной сфер, качественная характеристика культуры личности, подчеркивающая приоритетность для нее экокультурных духовных ценностей). Эта цель конкретизируется в задачах формирования нравственных основ взаимодействия ребенка с природой, людьми и отношения к самому себе,  ценностного отношения к своему здоровью (экологии личности), эмпатической чувствительности, эстетического отношения к окружающему миру, активной нравственно-эколо​гической позиции, выражающейся в готовности ребенка к социально и личностно значимой экологически ориентированной деятельности. В этом варианте цель воспитания экологической культуры выступает системообразующим началом и обуславливает интеграцию экологического воспитания с экономическим, эстетическим, гражданским и т.д. Эклектичной, механически суммированной, выглядит совокупность таких равновеликих задач как нравственное воспитание, гражданское, экологическое, трудовое, патриотическое, эстетическое, экономическое, воспитание физической культуры…  Ведь нравственное воспитание, вероятно, предполагает формирование у ребенка чувства долга перед своей Отчизной или соблюдение нравственных норм по отношению к природе, а экологическое воспитание, вероятно, не может исключать отношения человека к своему здоровью и т.д. Таким образом, опыт разработки теории и технологии программирования воспитательного процесса, создания и реализации на практике моделей воспитания детей и подростков подвел нас к выводу о целесообразности установления иерархии воспитательных целей и задач, показал более высокую эффективность воспитательных программ, целеполагание в которых имеет системообразующее начало.

Ценностные ориентации воспитательного процесса находят свое непосредственное выражение в целях и задачах воспитания, формулируемых педагогическим коллективом образовательного учреждения и каждым педагогом, в целях и задачах деятельности детских объединений на базе образовательного учреждения, родительских комитетов, Совета образовательного учреждения, других органов самоуправления, функционирующих в образовательном учреждении; в целях и задачах, сформулированных в программах взаимодействия образовательного учреждения с другими социальными институтами.

В процессе целеполагания коллектив образовательного учреждения должен стремиться к гармонизации общечеловеческих ценностей и национальных, выраженных в традициях народной педагогики. Конкретизация воспитательных целей и задач осуществляется с учетом специфики образовательного пространства, в котором реализуется воспитательный процесс. А потому вторым блоком Программы воспитания целесообразно сделать анализ социально-педагогической ситуации развития воспитания в учреждении образования.  

Третий компонент программы - формулировка воспитательной цели и задач,  ориентированных на реализацию общечеловеческих ценностей и конкретизированных с учетом особенностей социокультурного окружения, системообразующего направления деятельности образовательного учреждения.

Принятые участниками образовательного процесса ценности и цели воспитания найдут отражение в устанавливаемых ими (Советом образовательного учреждения) внутренних законодательных нормативных актах – в Уставе и более доступных для подростков документах, какими могут быть «Конституция Детской республики», «Кодекс поведения», «Законы жизни Дома творчества» или других, учитывающих специфику реализуемой образовательным учреждением модели воспитательного процесса. Нормы и правила взаимодействия участников образовательного процесса, степень их свободы и ответственности, оговоренные во внутренних нормативных актах образовательного учреждения найдут также отражение в его традициях, ритуалах, системе стимулирования коллективного и личностного роста участников воспитательного процесса.

Ценностные ориентации, выраженные в целях и задачах воспитания, должны получить дальнейшее развитие в содержании воспитания и механизмах его реализации.

Четвертый и основной компонент Программы воспитания – содержание воспитательного процесса.

 Именно в процессе реализации содержания программы осуществляется достижение сформулированной в программе цели. Очевидно, что содержание программы и механизмы его реализации должны соответствовать цели и задачам. Как правило, формулируя цель, мы проектируем тематические блоки содержания программы. Что же является содержанием программы воспитания? Если продолжать сопоставление образовательных и воспитательных программ, то определить содержание учебной программы опять же не составит труда для педагога – известно, что в образовательных программах указана тематика учебных занятий, за которой стоит определенная информация в конкретной области научного знания. Урок, другие формы учебных занятий, учебный процесс в целом являются основным механизмом, при помощи которого достигается освоение детьми предусмотренной в программе информации и формирование у них умений и навыков применения полученных знаний в практике. Исходя из целей, задач и предполагаемого результата, содержанием программ воспитания должно быть нечто, обеспечивающее развитие духовно-нравственной сферы личности. Что же это? 

«Деятельность» - вот ответ на вопрос о содержании воспитательных программ, который, можно сказать, лежит на поверхности. Так отвечают на этот вопрос многие ведущие специалисты в современной педагогике, так неоднократно отвечали и мы на этот вопрос в ходе научно-методических совещаний или на курсах повышения квалификации педагогов-организа​торов. Однако этот ответ нас не вполне удовлетворяет – он, на наш взгляд, верный, но неполный. И в настоящем издании мы воплощаем складывавшееся на протяжении многих лет несколько иное представление о содержании воспитательной программы. В процессе воспитания мы действительно включаем детей в различные виды деятельности: исполнение ролей в спектаклях школьного театра, оформление стенгазет, различные конкурсы и праздники, трудовые акции и т.д. Но согласитесь, что если мы запишем в нашей программе перечень дел, в которые будут включены дети, что-то останется за кадром. Например, дети поливают цветы. При этом, одного ребенка радует возможность внести свой вклад в благополучное существование этих растений, а другой поливает цветы потому, что заставили, он раздражен тем, что на футбольном поле его ждет команда друзей и ненавидит эти цветы. Формальный результат деятельности: политы цветы, дети приобрели опыт заботы о растениях. Однако, для педагогов очевидна разница педагогического результата. Очевидно и то, что при констатации деятельности за кадром остались ее мотивы, отношение детей к объекту заботы, взаимоотношения с педагогом, информация, сопровождавшая этот вид деятельности и оставшаяся в сознании ребенка. Не много ли, чтобы ограничиться ответом «деятельность» на вопрос о содержании воспитания? 

Каждый вид деятельности, в который мы включаем ребенка, сопровождается той или иной информацией, причем часто более эмоционально окрашенной, а значит и лучше усваиваемой ребенком, чем тексты школьных учебников (вспомните, например, тексты сценариев школьных праздников), в процессе любой деятельности у ребенка складываются определенные взаимоотношения со сверстниками, взрослыми; в коллективной деятельности он занимает вполне определенную позицию (организатора, исполнителя, консультанта и т.д.); его деятельность имеет вполне конкретные цели, которые могут не совпадать с педагогическими, мотивы, критерии успешности, прогнозируемые результаты. Вот почему ключевой категорией в определении содержания воспитания мы рассматриваем сегодня социокультурный опыт ребенка, которому посвящен следующий раздел книги. Но прежде чем перейти к осмыслению социокультурного опыта как содержания воспитательного процесса, закончим разговор о структуре Программы воспитания.

Сформулированные цели педагогической программы воплощаются в конкретных прогнозируемых результатах развития личности, достижение которых происходит в процессе реализации содержания воспитания. Описание прогнозируемого результата, ступеней роста коллектива и личности является пятым компонентом Программы воспитания, который может быть выписан как после изложения содержания, так и  в самом заключении – после описания механизмов реализации содержания. Каждая образовательная программа имеет перечень знаний, умений и навыков, сформированность которых и рассматривается в качестве ее результата. При этом четко прослеживается поэтапность движения к цели: на каждом новом этапе обучения круг знаний, умений и навыков отличается от предыдущего, с переходом ребенка из класса в класс качественно меняются и знания, умения, навыки, формирующиеся у него в процессе образования. Это известно каждому учителю. В отличие от учебных, программы воспитательные направлены на духовно-нравственное развитие личности и их главным прогнозируемым результатом будет сформированность у ребенка определенных личностных качеств. 

Сегодня стало модным словосочетание «модель выпускника». Нам оно представляется не вполне удачным, так как звучит неким стандартным образцом, тем же «усредненным» нормативом, от которых в педагогической деятельности мы пытались освободиться на протяжении целого десятилетия. «Модель» личности – проект духовного мира? Увы…– это стандартизация, усредненность, схематичность, ограниченность... Нет. Пусть лучше наш воспитанник будет непредсказуем в своих духовных порывах, пусть он воспользуется своей свободой настолько красиво, как мы это себе еще не можем представить, пусть наши дети будут лучше нас, выводят нашу проблемную цивилизацию на новый более гармоничный виток развития. Обратите внимание, уважаемые коллеги, что, выступая против «модели выпускника», но за программы воспитания, мы говорим о программировании и моделировании не личности, а воспитательного процесса или воспитательной деятельности. Согласитесь, что это разные вещи: мы проектируем условия развития личности, а не саму личность.  И прогнозируемый результат – это высокий уровень развития духовной культуры личности, выражающийся в ее постоянном стремлении к самосовершенствованию, наличии идеалов и воплощении духовных ценностей в практической деятельности. Даже абсолютное принятие человеком «устоявшегося» сегодня перечня общечеловеческих ценностей не может по большому счету выступить безусловным критерием духовно-нравственного совершенства личности – ведь мы готовим ребенка к самостоятельному, уже без нашей поддержки, движению в новом времени, к созиданию новой культуры, адекватной объективному будущему. А что мы знаем о нем?  Насколько адекватно наше представление о будущем? Новое поколение ждут новые научные открытия. Уже сегодня очевидно, что научная картина мира будет меняться в связи с интенсивностью развития коммуникативных технологий, проникновением в тайны биоэнергетики, «тонкого мира», в связи с открытием новых источников энергии, неизбежным обострением и каким-то разрешением экологических проблем (что может изменить и геофизическую, и политическую картину мира), в связи с интеграцией культур, стиранием государственных границ, формированием нового типа самосознания личности – «гражданина мира»… Преподнести ребенку «готовые» общечеловеческие ценности, добиться их усвоения как абсолютной истины, предела совершенства – это значит допустить большую вероятность возникновения у него в будущем стрессовых ситуаций, деструктивного поведения в результате крушения идеалов и переоценки ценностей, это значит ограничить сферу его духовного развития, установить «красные флажки», за которые он не сможет вырваться. Конечно, мы сегодня тоже напишем в наших программах эти ценностные ориентации, с ними будут связаны цели и задачи воспитания, но это всего лишь ориентир сегодняшнего дня, но главное в том, чтобы ребенок имел потребность к самосовершенствованию, чтобы поиск высших духовных ценностей был «вечным двигателем» его личностного роста, выражающегося в созидательной деятельности, творении добра, постижении гармонии с окружающим миром.  Главное, чтобы «загорелась искра» в душе – источник и одновременно нравственный вектор саморазвития.

Механизмы реализации содержания воспитания – следующий, шестой компонент Программы воспитания – предполагает наличие описания модели воспитательного процесса, структуры детского самоуправления,   «ключевых» мероприятий, Законов жизни коллектива образовательного учреждения, воспитательных технологий, которым уделяется особое место в реализации содержания. Если программа реализуется в форме  длительной игры, то предполагается краткое описание ее сюжета, этапов развития.

Реализация содержания воспитания в образовательном учреждении происходит как в процессе освоения детьми непосредственно содержания учебной программы, так и в процессе педагогически организованного взаимодействия с окружающим миром во внеучебное время – в процессе подготовки и проведения массовых мероприятий, акций, реализации различных форм взаимодействия с представителями других творческих объединений, общественных организаций, самоуправленческой, информационной, досуговой деятельности на базе образовательного учреждения. 

С точки зрения реализации ценностных ориентаций, одинаковый воспитательный потенциал может иметь и учебный процесс, и внеучебная работа, разведение которых само по себе достаточно условно. Направленность усилий педагогов на реализацию воспитательного потенциала учебного процесса, выражается в осуществлении ими целенаправленного отбора дидактических материалов, содержания предоставляемой детям информации на каждом уроке, учебном занятии с точки зрения их воспитывающего воздействия на подростков, соответствия сформулированным в Программе воспитания ценностным ориентациям педагогической деятельности. В условиях вседозволенности на рынке детской литературы целесообразно осуществление коллективом образовательного  учреждения собственной экспертизы учебных программ, пособий, учебных планов каждого педагога с точки зрения их воспитывающего влияния на подростков, и, соответственно, противодействие использованию в процессе образования учебных и детских изданий, допускающих информацию, противоречащую принятым в образовательном учреждении ценностным ориентациям.

 Повышение воспитательного потенциала учебного компонента образовательного процесса в образовательном учреждении возможно осуществлять по трем основным направлениям:

а) отбор содержания учебного материала для образовательных программ и каждого урока, учебного занятия с целью усиления его воспитывающего значения; 

б) развитие творческой познавательной деятельности детей, организация учебного процесса на основе принципов сотрудничества, сотворчества, диалога, игры, сочетании коллективных интересов и индивидуализации обучения посредством его дифференциации, профильности, позволяющих создать ситуацию успеха для каждого школьника;

в) интеграция учебного процесса в рамках общеобразовательных программ, процессов дополнительного образования и воспитания, направленная на реализацию знаний, умений и навыков в социально и личностно значимой деятельности, как средства позитивного взаимодействия с окружающей социоприродной средой.

Дополнительные пространства самореализации личности создаются образовательным учреждением и за счет развития детского самоуправления, деятельности детских общественных организаций гуманистической направленности, реализации досуговых программ, проведения социально направленных акций, различного рода массовых мероприятий, конкурсов, экскурсий, оздоровительных лагерей в каникулярное время.

Развитию детского самоуправления способствует применение технологии длительной сюжетно-ролевой игры, стимулирующей детей к творчеству, отвечающей возрастным особенностям подростков, позволяющей организовывать ролевое взаимодействие школьников, насытить школьную жизнь необходимой долей романтики, реализовать принцип событийности детской жизни, «завтрашней радости», «мажорного тона», создать привлекательную для детей систему стимулирования личностного и коллективного роста за счет применения системы должностей и почетных званий, сопровождающихся красочной символикой, запоминающимися торжественными ритуалами и отражающимися также в механизмах самоуправленческой деятельности, правах и обязанностях членов выборных органов актива образовательного учреждения. Наиболее оправдавшими себя в педагогической практике являются длительные игры в «Школу-город», имеющую свою мэрию и целую сеть необходимых городских учреждений, органов «городского самоуправления» (комитет по экологии, департамент образования, агенство печати, биржу труда, производственные фирмы и мн.др.), Детскую республику со своим парламентом и другими соответствующими структурами. Для детей младшего школьного возраста удачна реализация содержания воспитания в форме Длительных игр, основанных на сюжетах известных сказок, игр-путешествий по сказочным тропинкам, материкам и океанам. Для школьников старшего возраста наряду с основным сюжетом длительной игры целесообразна разработка циклов индивидуальных и коллективных социально и личностно значимых проектов, позволяющих воспринимать игру как «дело серьезное».

Реализация содержания Программы воспитания может успешно осуществляться в результате созданной в образовательном учреждении системы   деятельности разновозрастных профильных детских объединений: Досуговый центр, клуб общения или Школа этикета; Центр мировой культуры или Клуб межнационального общения, или Клуб интернациональной дружбы; Совет музея боевой славы, поддерживающий связь с участниками Великой отечественной войны, войны в Афганистане и участниками военных действий на территории Чеченской Республики, другие виды патриотических объединений; Штаб Милосердия, действующий в союзе с учреждениями социальной защиты населения; Школьная биржа труда, обеспечивающая включение детей в различные виды деятельности во внеурочное время и реализующая длительную экономическую игру, или ряд школьных фирм со своими игровыми или реальными производствами; Детский экологический центр или Совет экологического музея или Школьное лесничество или Планета Маленьких принцев; Школьный художественный совет или Дизайн-центр или театральный клуб или Школьное министерство культуры; Клуб политических дискуссий; Совет ведущих политических ток-шоу; Школьная юридическая консультация; Школьное Министерство науки и образования, Школьная академия наук или Ученый совет или Клубы знатоков по различным образовательным областям; Спортивный комитет или клуб «Олимп» и многие другие.

К наиболее эффективным механизмам реализации содержания воспитания мы относим проектные технологии, некоторые теоретические основы которых и циклы экологических проектов были изложены автором в ряде предыдущих изданий.
 В настоящем издании к большинству Программ воспитания приведены в качестве примеров циклы детских проектов, которые могут быть реализованы и профильными разновозрастными объединениями, и одновозрастными учебными группами, и каждым школьником индивидуально, и в других вариантах. Технология организации проектной деятельности детей, воспитательный потенциал метода проектов кратко представлены нами в разделе о механизмах реализации Программ воспитания 

В заключение первого раздела  повторим основную структуру Программы воспитания для образовательного учреждения, которая может быть дополнена и уточнена с учетом специфики воспитательной деятельности коллектива образовательного учреждения. Представленные компоненты Программы воспитания являются инвариантными, изложенная ниже структура программы – базовой. Во второй части настоящего издания представлены разные типы воспитательных программ, структуры которых несколько изменены в связи с введением в базовую программу вариативных составляющих, с учетом специфики конкретного типа программы. 

СТРУКТУРА ПРОГРАММЫ ВОСПИТАНИЯ
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§ 2

Социокультурный опыт ребенка 

как цель и результат воспитания

В первом параграфе мы предложили в качестве ключевой категории в определении содержания воспитания рассматривать социокультурный опыт ребенка, в связи с чем уделим этой категории особое внимание.

Под социокультурным опытом ребенка мы понимаем апробированные им в собственной практике нормы и способы взаимодействия с объектами социоприродного пространства, подтвержденную на практике информацию о явлениях окружающего мира, полученные эмпирическим путем и подтвержденные практикой знания и ценностные установки.

Представление об опыте как цели и результате воспитательного процесса соответствует наиболее широкой трактовке понятия воспитания, которая, отражая социокультурную сущность данного феномена, представляет воспитание как процесс трансляции социокультурного опыта от поколения к поколению. В таком контексте ребенок как субъект воспитания рассматривается лишь в качестве субъекта социального наследования, усваивающего и тиражирующего опыт предшествующих поколений.

Эта ли философско-культурологическая трактовка смысла воспитания как общественного явления или что-то другое обусловило тот факт, что на протяжении многих десятилетий отечественной педагогикой личный жизненный опыт ребенка рассматривался как объективный фактор воспитания, как некоторая стихия, влияющая на субъектную позицию ребенка в процессе воспитания, которую необходимо изучать, учитывать и по-возможности корректировать. Понятие «социальный опыт» использовалось педагогикой преимущественно для дифференциации его со специально организуемым учебным и воспитательным процессом. Очевидно, что трактовка воспитательного процесса как целенаправленного воздействия на развитие личности, распространенная и ранее, и сейчас, требует уточнения сути этого воздействия поскольку оно может быть, условно говоря, «прямым» и «опосредованным». Прямое воздействие предполагает преподнесение ребенку готовых ценностей, правил поведения, которые ему необходимо усвоить и воспроизводить в собственной жизни. Именно такой тип воздействия соответствует нашим представлениям об авторитарной педагогике, именно поэтому в 90-е годы появилось много противников трактовки воспитания как процесса целенаправленного воздействия, но именно в этом случае и предполагается «учитывать опыт» ребенка, что, как ни странно, продолжает сегодня в большинстве случаев рассматриваться как должное. И пока мы не пересмотрим кардинально эту позицию, мы не создадим эффективных воспитательных технологий, так как противостоять многим явлениям окружающей жизни одним –только педагогическим словом, требованием, оценкой, даже поощрением и наказанием, увы, как известно, не получается.

Педагоги разводят руками, например, перед влиянием средств массовой информации, телевизионных программ, видео-фильмов, дезориентирующих детей в ценностях, часто пропагандирующих культ насилия, жестокости, удовлетворения примитивных потребностей… Да, объем этой информации чрезвычайно велик. Да, эта информация преподносится в увлекательных для детей формах, она красочна, динамична, достается ребенку без каких-либо личных усилий… Да еще и социум подкрепляет многочисленными примерами, что «человек человеку волк». Как учесть этот социальный опыт, как противостоять ему? Что значит против этого опыта слово учителя? Ничего, к сожалению. 

Ключ к решению проблемы, на наш взгляд, только один:  возможно и необходимо формировать позитивный опыт ребенка. В этом и  заключается сущность воспитания –  в обеспечении педагогически организованного взаимодействия ребенка с окружающим миром, в подготовке его к самостоятельному поиску идеалов и воплощению их в практике. Опосредованное педагогическое воздействие – это создание условий для развития личности, это формирование воспитывающей среды, это педагогическое сопровождение ребенка в освоении им окружающего социоприродного пространства. Результатом этого освоения будет определенный социокультурный опыт ребенка и готовность школьника к созиданию на имеющейся основе нового социокультурного опыта с учетом опыта предшествующих поколений.

Такая смена акцентов по отношению к опыту имеет важное значение на всех уровнях осмысления воспитательного процесса, начиная, с философско-культурологического. Если, например, согласиться с прежней трактовкой воспитания в широком смысле как трансляции социокультурного опыта от поколения к поколению в рамках, скажем экологической проблемы, то придется согласиться и с тем, что усвоение новыми поколениями экологического опыта современной цивилизации неизбежно приведет к гибели человечества. 

Поэтому считаем более продуктивным рассматривать воспитание в широком смысле этого слова как процесс создания условий для усвоения подрастающими поколениями транслируемого им опыта предшествующих поколений и продуцирования ими новых идеалов и эффективных способов гармоничного социокультурного развития.

В этом смысловом контексте нами определяются и все другие уровни понятия воспитания – как педагогического процесса, воспитательной деятельности, социальной технологии и т.д.

Таким образом, диалектика социокультурного опыта как компонента воспитательного процесса заключается в том, что он может рассматриваться и как содержание воспитания, и как результат, и как критерий воспитанности.

Как показывает анализ социально-психологических исследований, социокультурный опыт обуславливает характер личностной позиции ребенка.

Ряд психологов отмечают наличие некоторой совокупности качеств, составляющих “ядро характера” и детерминируемых, прежде всего, индивидуальными нейрофизиологическими особенностями и средовыми воздействиями в раннем периоде детства (Б.М.Теплов и В.Д.Небылицын, А.Е.Личко, А.В.Запорожец) и являются одними из наиболее устойчивых, постоянных характеристик личности (Б.Г.Афанасьев, И.С.Кон, А.Е.Личко). Составляя "ядро характера", данные качества представляют собой и один из наиболее определяющих развитие личности фактор, поскольку, как и мотивационно-ценностное ядро, эти качества, будучи тесно с ними связаны, характеризуют индивидуально-специфическую и устойчивую систему отношений личности ко всем субъектам и объектам бытия. 

Л.И. Божович сделан вывод  о том, что каждый возрастной этап психического развития ребенка "характеризуется типичным для него сочетанием внешних и внутренних обстоятельств развития, порождающих специфическую для возраста внутреннюю позицию ребенка". Эта внутренняя позиция обуславливает и динамику психического развития ребенка на протяжении соответствующего возрастного этапа и те новые психологические образования, которые возникают к его концу. Кроме того, каждый возрастной этап характеризуется не простой совокупностью отдельных особенностей, а своеобразием некоторой  целостной структуры личности ребенка и наличия специфических для данного этапа тенденций развития. Понятие “позиция личности” встречается также у ряда других авторов. В частности, сторонники фасилитационного обучения отмечают, что их подход предполагает формирование “активной жизненной позиции учащихся”. Общее направление развития личности, по мнению Л.И.Божович, заключается в том, что ребенок постепенно превращается из существа, подчиненного внешним влияниям в субъекта, способного действовать самостоятельно на основе сознательно поставленных целей и принятых намерений. 

Воспитанию субъекта социализации уделяется значительное внимание в психологической и социологической  литературе.  В результате активного взаимодействия меду личностью и социальным миром, происходит ее включение в образ жизни общества. По своей психологической природе этот процесс - ничто иное, как опредмечивание и присвоение культуры общества (А.Н. Леонтьев). По мнению К.А. Абульхановой - Славской, Н.В. Андриенко, Е.А. Анциферовой, Л.П. Буевой и др. в ситуациях социализации личность более автономна, она в известной степени спонтанно и самостоятельно включается в структуру общества и, следовательно отчетливее, чем в условиях воспитания проявляет себя как субъект собственного социального становления. Труды Б.Г. Ананьева, Л.С. Выготского, Б.Ф. Ломова, С.Л. Рубинштейна дают возможность осмыслить сущность субъекта на психолого-педагогическом уровне, где качество субъекта определяется через систему отношений. Развитие такого понимания ставит перед педагогикой задачу: установить возможности формирования качества субъекта в социальном опыте детей. 

Социология считает социальный опыт ведущей социологической характеристикой личности в конкретной социальной структуре (И.С.Кон, А.Г.Харчев). При характеристике социального опыта личности в социологической и психологической литературе нередко используется понятие “мотивирую​щий фон” (А.Г.Здравомыслов, Г.Ф.Карвацкая, А.Н.Леонтьев, В.Момов, В.Н.Мясищев, В.А.Ядов). Он представляет собой своеобразную совокупность побуждений как объективных (непосредственно вытекающих из реальной ситуации), так и персонифицированных (ценностные ориентации и позиции личности, опосредованные ее личностным своеобразием, потребностями, мировоззрением). Социальная психология особо подчеркивает как сущность социального опыта систему социальных отношений личности (Б.П.Парыгин, А.В.Петровский). 

Для реализации воспитательного процесса особое значение имеют выводы психологов, ставящих в центр внимания механизмы психического развития личности, которые характеризуют социальный опыт как определенность самого субъекта, от которой зависит его внутренняя позиция (К.А.Абульха​но​ва-Славская, А.Г.Асмолов, Л.И.Божович, Л.С.Выготский).

На основе указанных выводов социально-психологических исследований мы считаем возможным и необходимым рассмотрение социокультурного опыта как базовой категории в определении уровня воспитанности школьников, предопределяющей уровень сформированности и характер личностной позиции. Соответственно,  фиксируя и оценивая уровень, качество социокультурного опыта ребенка, сформированного на определенном отрезке воспитательного процесса, мы можем дать положительный или отрицательный прогноз относительно становления его личностной позиции.

Влияние социокультурного опыта на личностную позицию ребенка доказано нами в процессе специально предпринятых экспериментальных исследований зависимости нравственно-экологической позиции младшего школьника от его экологического опыта, особого воспитательного потенциала детского оздоровительного центра (на примере МДЦ «Артек»). В процессе этих исследований нами впервые была поставлена задача целенаправленного формирования у детей определенного социокультурного опыта, обуславливающего направленность личностного развития.

Необходимо отметить, что формирование социокультурного опыта школьников осуществляется не с нулевой отметки, а тот или иной имеющийся у ребенка жизненный опыт может находиться, условно говрря, в активе или пассиве, то есть разные виды опыта могут в большей или меньшей мере обуславливать приоритеты в ценностных ориентациях подростков, их поведение в ситуациях нравственного выбора, способы самореализации в различных видах деятельности, отношение к поступкам других людей, различным явлениям окружающей действительности. Поэтому, задача педагогов заключается и в том, чтобы  перевести в актив значимый для  позитивного развития личности жизненный опыт ребенка и нивелировать влияние негативного опыта на формирование его личностной позиции. Это означает, что организовывая процесс взаимодействия ребенка с окружающим миром необходимо опираться на имеющийся у него жизненный опыт и добиваться установления прочных зависимостей между «новым» и «старым» позитивно влияющим на личность жизненным опытом, обеспечивать признание ребенком превосходства нового позитивного социального опыта над старым негативным, стремление его к воспроизводству позитивного опыта в ближайшей перспективе.

Смысл эксперимента, проведенного нами в рамках проблемы экологического воспитания школьников заключался в системной работе по организации личного опыта ребенка по взаимодействию с окружающим миром. Наращивание позитивного опыта у детей сопоставлялось с уровнем развития их нравственно-экологической позиции. Рассмотреть некоторые результаты этого исследования нам представляется важным потому, что экологическое воспитание является одним из приоритетных направлений воспитательного процесса. Результаты исследования будут представлять интерес для читателя и потому, что изложение алгоритма программирования воспитательного процесса в следующем параграфе осуществляется на примере разработки и реализации программы экологического воспитания «Маленький принц Земли».

Нас интересовали все основные аспекты взаимодействия ребенка с окружающим миром: как часто ему предоставляется возможность непосредственного общения с природой, чем наполнено это общение, в какой форме осуществляется; какие образы природы наиболее «живучи» во внутреннем мире младшего школьника; какие пережитые эмоции определяют его сегодняшние поведенческие реакции; какие из наблюдаемых ребенком поступков взрослых вошли в его субъективную картину мира; какие собственные экологически значимые действия были предприняты ребенком и какой след они оставили в его душе. Мы рассмотрели: опыт наблюдения явлений окружающего мира, опыт эмоциональных переживаний в процессе  общения с представителями животного и растительного мира; опыт выполнения экологических норм и правил; опыт участия в доступных видах экологической деятельности.

В результате исследования массовой практики было обнаружено, что опыт наблюдения носит явно выраженный негативный характер у всех детей младшего школьного возраста, а вариативность этого негатива отличается своим богатым разнообразием: от перенасыщенности наблюдения мусорных свалок до примеров жестокого, безграмотного обращения взрослых с растениями и животными. А вот опыт общения младших школьников с природой достаточно ограничен. В среднем, лишь около 30%  младших школьников имеют возможность регулярного взаимодействия с природой. Как показывают составленные нами и заполняемые детьми различных регионов России “Карты экологического опыта”, в течение учебного года посещают лес, парк или лесопарк в среднем: еженедельно -  не более 2% младших школьников; один раз в месяц - около 10%; один раз в квартал - около 10 %; один раз в год - около 25%; только в летний период - более 50%; имеют домашних животных в среднем 25% детей; занимаются разведением комнатных растений - менее 20%. Имеют небольшое количество комнатных растений - ок.40% детей. Из 85% младших школьников, которые проводят лето на дачных участках, лишь 20%  имеют опыт ухода за растениями. Любимые уголки природы или растения, с которыми “дружат” называют в среднем 10% детей. Опытом посадки растений владеют 15% детей. Систематически подкармливают птиц 10 % младших школьников. Опыт наблюдения за деятельностью взрослых по улучшению окружающей среды, как и собственной экологически значимой деятельности у подавляющего большинства младших школьников крайне беден. Примеры такой деятельности носят характер единичных случаев и даже сам рассказ о них чаще всего начинается со слова “однажды”,  в то время как негативные примеры дети легко обобщают: “все”, “всегда”, “везде”.

Полученные данные показывают также, что негативный опыт формирует искаженные представления детей об окружающей среде, об «экологической норме». Происходит привыкание к неблагополучной ситуации, в результате чего улицу с мусорной свалкой дети называют "чистой", а загрязненный пруд - "удивительно красивым". Показательно и то, что представления младших школьников о правилах поведения в природе и опыт их выполнения в  большинстве случаев связаны с запретами (95% младших школьников в изложении правил ограничиваются перечислением запретов, услышанных от взрослых или прочитанных в учебниках). Это нашло отражение и в формулировании правил поведения в природе самими детьми. Характерно, что услышанные от взрослых правила они активно дополняют своими, основанными на собственном  опыте, и начинают их также со слова «нельзя»: «нельзя рубить верхушки елей на Новый год»; «нельзя ездить по газонам на машине»; «нельзя бросать мусор из окна поезда». В то же  время придумать правила, не запрещающие, а подсказывающие людям правильные поступки, дети затруднялись.

Предполагая, что качеством опыта определяется субъектная позиция ребенка, мы сопоставили его характеристики с уровнем развития нравственно-экологической позиции младшего школьника, которую предварительно ранжировали на четыре качественно различных уровня: негативно-деструктивная; равнодушно-созерцательная; пассивно-сочувственная; активно-добротворческая.

Подтвердив гипотезу, исследование показало прямую зависимость уровня сформированности нравственно-экологической позиции ребенка от характера накопленного им личного опыта по взаимодействию с социоприродной средой. В результате реализованных нами специально разработанных программ взаимодействия ребенка с окружающим миром были достигнуты качественные изменения в характере личного опыта детей: с 15% до 25% увеличилась доля опыта общения с представителями животного и растительного мира, с 7-12% до 30% увеличилась доля опыта выполнения норм и правил, с 5-7% до 20% увеличилась доля опыта экологической деятельности, позитивный опыт наблюдения возрос с 5-7% до 40-45% (от общего количества опыта наблюдения).

Приобретение детьми позитивного опыта по взаимодействию с окружающим миром обусловило существенные изменения в уровне сформированности нравственно-экологической позиции младших школьников: количество проявлений негативно-деструктивной позиции сократилось с 7-9% до 0-3%, проявления равнодушно-созерцательной позиции сократилось почти в 2 раза, проявления пассивно-сочувственной позиции почти в 2 раза возросли. 

Наиболее высокий уровень развития нравственно-экологической позиции – ее активно-добротворческий уровень в начале эксперимента демонстрировали лишь 5-7% младших школьников, в конце – около 20% детей.

Влияние социокульутрного опыта ребенка на его ценностные установки, личностную позицию показало изучение воспитательного процесса в условиях детского оздоровительного лагеря
 Интенсивность накопления нового и актуализацию имевшегося у подростка позитивного социокультурного опыта мы рассмотрели в качестве ведущего показателя эффективности воспитательной деятельности педагогов в   условиях лагеря, так как его воспитательный потенциал позволяет создать особые условия для развития личности ребенка в результате погружения его в новую социоприродную среду, систему отношений со сверстниками и взрослыми, включения в новые виды творческой деятельности, дистанцирования от привычного, часто неблагоприятного, окружения, – то есть для приобретения подростком такого опыта, который позволит ему успешнее адаптироваться к различным ситуациям, взаимодействиям с объектами современного социокультурного пространства.

В целях выявления социокультурного опыта участников смены в детском лагере «Кипарисный» (один из 10 лагерей МДЦ «Артек») была проведена методика “Девять жизней” в форме анкеты-беседы, акцентирующей внимание на наиболее ярких и фиксируемых сторонах жизненного опыта подростков. 

Анализ ответов показал, что большинство подростков имеет богатый опыт дальних поездок – 64 % детей побывали в нескольких зарубежных странах,  80 % детей в списке городов, которые они посетили, имеют более 10 наименований.

Владеют современной техникой: компьютером – 99% опрошенных, имеют доступ в Internet 65%, владеют оргтехникой (факс, ксерокс и т.д.) 95%, владеют аудио и видеоаппаратурой 99%, пользуются мобильным телефоном 97% детей, имеют навыки вождения автомобиля 64% опрошенных (кроме машины три человека водят мотоцикл, по одному человеку упомянули о навыках вождения снегоходом и яхтой).

Имеют разнообразный опыт деятельности (занятий в кружках): называют от 7 до 12 видов деятельности (кружков, секций, в которых занимались и продолжают заниматься в настоящее время) 21% детей; 4-6 кружков называют 42% детей; 3 и менее 3-х кружков называют 31%.

Большинство детей приводят большой перечень своих побед, достижений, называя, в частности: занятые ими призовые места в соревнованиях,  танцевальных  и музыкальных конкурсах, олимпиадах и т.д. – 60% выборов; о достижении высокого уровня знаний в каких-то областях говорят 16% детей; пишут о победах над собой 34% детей; в качестве своих побед и достижений рассматривают свои умения 26% детей; наличие тех или иных черт характера, личных качеств рассматривают как свои достижения 12% детей; не сумели рассказать о своих достижениях или считают, что не имеют их 1 % опрошенных. Опыт поражений около 50% детей не называют (считают, что такого опыта нет, или не хотят вспоминать о своих неудачах, утверждая, что “живут сегодняшним днем”).

Сами зарабатывали деньги 64% опрошенных. 

Имеют опыт формального лидерства –  63 % опрошенных. Считают себя неформальными лидерами – 55 % детей.

Пробовали: спиртное – 98 % детей, при этом называют большой перечень спиртных напитков –  37 %, указывают, что пробовали спиртное один раз, с родителями –  12  %, наркотики  – 8 %;  курят – 27 %, при этом отмечают, что пробуя они не намерены употреблять спиртное часто – 37 %, отмечают, что курят редко, или не курят, т.к. это вредно для здоровья 33%.

 Бывают на концертах: часто –51 %, очень часто –10 %, редко –25 %, очень редко –14 %. Имеют наглядное представление о профессиях: об одной-двух –45 %, о пяти-семи – 41 %, о более десяти профессиях – 4 %. Осваивают иностранные языки, считая, что это им пригодится в жизни –100 %. Отмечают, что уже сейчас для них существует необходимость пользоваться знанием иностранного языка – 39 %. Осваивают несколько иностранных языков – 49 %.

Имеют круг общения: с различными категориями людей (взрослыми, намного старшими, различных профессий, социальных групп, сверстниками, младшими, проводят досуг в кампании) – 47 %; преимущественно со сверстниками (главным образом, школьный класс), проводят досуг дома, с родителями, одним-двумя друзьями (подругами) – 73 %. Наблюдая проведение досуга своими родителями, получают опыт: общения во взрослых кампаниях  – 14%, посещения ресторанов, кафе – 12 %, прогулок на природе, туристических походов – 29 %, посещения театров, кинотеатров – 12  %. Не проводят досуг с родителями – 27 %. Проводят досуг с родителями дома – 31 %

В числе видов транспорта, которыми они пользовались не упоминают самолет только 35% детей. В ряду перечисленных видов транспорта  дети называют и такие как катер, теплоход, вертолет.

Безусловно, такие характеристики опыта даст далеко не каждая детская группа (мы привели показатели по старшим отрядам, состоящих главным образом из москвичей, отдыхавших в 2000-01 гг. в детском лагере «Кипарисный» – одном из 10 лагерей «Артека»). Опыт детей из сельской местности или детей, приехавших в лагерь по путевкам учреждений соцзащиты населения, выглядел в десятки раз беднее. Тем не менее, влияние  воспитательной среды лагеря на социокультурный опыт детей имеет общие тенденции для всех групп. Показательнее эти изменения выглядят на «московских группах», не обедненных, как это видно по результатам анкетирования, жизненным опытом в современном социуме мегаполиса.

Об изменении ценностных установок подростка на основе приобретаемого им нового позитивного социокульутрного опыта свидетельствует анализ ожиданий ребенка от лагеря, фиксируемых нами как в самом начале смены, так и в середине смены. Ожидания, сложившиеся у детей до заезда в лагерь, существенно отличаются от тех ожиданий, которые формируются по ходу смены и обуславливают качество и формы реализации субъектной позиции ребенка в процессе реализации программы смены.

Ожидания детей от лагеря распределяются следующим образом. 

В дни заезда в лагерь в качестве главных целей поездки подростки называют: купание в море –  62%, приобрести новых друзей –  58%, хорошо загореть – 54%, отдохнуть от школы –  48%, стремление побывать на экскурсиях, почувствовать себя более самостоятельным, поучаствовать в играх, конкурсах, соревнованиях –  40%, попробовать свои силы в новых занятиях и в новом коллективе, отдохнуть от родителей –  36%, научиться действовать в команде –  32%, проявить свои лидерские способности, приобрести новые знания –  24%, получить полноценное питание – 14%.

Те же самые ожидания рассматривают как ожидания скорее родителей, чем их самих следующее количество детей: приобрести новые знания  28%; почувствовать себя более самостоятельным – 25%; получить полноценное питание –  24%, попробовать свои силы в новых занятиях и в новом коллективе, побывать на экскурсиях –  22%,  хорошо загореть –  18%, отдохнуть от школы – 8 чел 16%, поучаствовать в играх, конкурсах, соревнованиях –  12%,  отдохнуть от родителей, накупаться в море, проявить свои лидерские способности –  10%, научиться действовать в команде –  4%.

Проводя анкету неделю спустя после заезда мы предполагали, что у детей меняется взгляд на смысл их пребывания в лагере и на оставшиеся две недели появляются новые ожидания. Поэтому мы предложили им указать, о каких из перечисленных ожиданиях они раньше не думали, но теперь им кажется, что это и есть одна из главных целей поездки. Ответы распределились следующим образом: научиться действовать в команде – 22%, приобрести новых друзей, отдохнуть от школы – 16%, поучаствовать в конкурсах, играх, соревнованиях – 14%, попробовать себя в новых занятиях и в новом коллективе –  12%, проявить свои лидерские способности –  10%, отдохнуть от родителей, почувствовать себя более самостоятельным –  6%, хорошо загореть, получить полноценное питание, накупаться в море, приобрести новые знания –  4%.

Как видим, четко определяется тенденция в изменении ожиданий от первоначального доминирования потребительских установок на развлечения, пассивный отдых, комфортные бытовые условия, обслуживание и т.д. – к доминированию потребностей в самореализации, общении, освоении новых форм и содержания деятельности.

Эта тенденция совпадает с результатами диагностики ценностных установок отдыхающих в лагере детей. Характерно, что смещения в шкале ценностей, выбираемых подростками, уже отчетливо фиксируются также по истечении первой половины смены. К концу смены изменения в ценностных установках подростков подтверждают наличие тенденции к принятию детьми нравственных ценностей, освоению ценности свободы, творчества, общения. Заметно повышается рейтинг таких человеческих качеств как доброта, совесть, справедливость, порядочность и др. 

Приведем некоторые цифровые показатели. По количеству выборов каждой ценности, сделанных детьми в начале смены, первые места по количеству баллов заняли такие ценности как:

“Модные вещи” (1091), 

“Возможность пользоваться средствами массовой информации” (1076),

 “Занятия любимым видом творчества” (994), 

“Путе​шествия” (979), 

“Комфортные бытовые условия” (967), 

“Занятия спортом” (935), 

“Будущее страны, человечества” (927), 

“Родина, Отечество” (917), 

“Хо​ро​шее питание” (913), 

“Деньги” (883), 

“Материальное благополучие” (852), 

“Веселая компания, развлечения” (826 выборов). 

Такие ценности как семья, здоровье мое и  близких, любовь,  дружба, хорошее образование, отношения с окружающими людьми, экологическое благополучие, совесть, общение, доброта, честность, справедливость, свобода выбора, порядочность составили третью группу ценностей, получивших наименьшее количество выборов.

 Повторное проведение анкеты в целях выявления ценностных ориентаций подростков по истечении двух недель пребывания их в лагере  продемонстрировало существенное изменение картины выборов подростками наиболее значимых для них ценностей. Общая тенденция такова, что на первые места стали перемещаться те ценности, которые ранее находились в третьей группе (группе малочисленных выборов), а ценности из первой группы (которым были отданы приоритеты) переместились во вторую и даже в третью группы ценностей. Так, количество выборов ценностей свободы, совести, общения, дружбы, любви, доброты увеличились почти в 2 раза. Одновременно,  такие ценности как “материальное благополучие”, “комфортные бытовые условия”, “развлечения” и т.п. стали перемещаться на второй план - число выборов их уменьшилось тоже почти в 2 раза.

О том, что  воспитательной деятельностью была обеспечена высокая интенсивность формирования у детей качественно нового опыта общения свидетельствуют ответы ребят на вопрос «Что добавил «Артек» к твоему жизненному опыту?» 26% подростков отмечает пополнение опыта общения с разными людьми,  17% - приобретение новых друзей, 15% отмечают развитие у себя коммуникативных способностей, 6% подростков утверждают, что научились жить в коллективе, думать не только о себе. 

Из самых ценных личных приобретений за лагерную смену 26 % выборов падает на умение «находить общий язык с людьми», 14% детей отмечают, что «больше стали ценить друзей», 14% подростков отмечают приобретение опыта взаимопонимания.

Фиксируемые изменения не случайны. Разработанная инновационная модель воспитательной деятельности в детском лагере «Кипарисный» МДЦ «Артек» была ориентирована на формирование у детей таких видов опыта как опыт участия в социально значимой деятельности; успешной самореализации в различных видах творческой деятельности; выполнения организационных функций; самостоятельного принятия решений в ситуациях выбора;   взаимодействия с природой, переживания эстетических чувств по отношению к природе; дружеских отношений, коллективной деятельности, сотрудничества со сверстниками и взрослыми; ответственного отношения к своему здоровью; постижения человеческих отношений, проявлений различных личностных качеств, оценки поступков других людей и самооценки; реализации в коллективной деятельности своих знаний, умений, навыков.

Направленность воспитательного процесса на расширение у подростков опыта самореализации в различных видах творческой деятельности, создание ситуации успеха для подростков, стимулирования его к самовыражению, личностному росту нашла отражение в том, что в среднем 27% подростков отмечают наличие множества открытий в различных сферах человеческой деятельности, состоявшиеся для них в «Артеке»; в среднем 25% детей в каждой смене указывают на то, что приобрели уверенность в собственных силах; более 20% подростков получают опыт успешной самореализации своих лидерских качеств, организаторских способностей; в среднем более 50% детей отмечают удовлетворение от разнообразия событий, мероприятий, в которых они участвовали в течение смены. 

Характерны также указания подростков на то, что они стали свободнее чувствовать себя на сцене или впервые приобрели опыт выступления перед аудиторией, стали ценить свободу,  стали самостоятельнее в принятии решений, выборе занятий, осознавали, что, как написал один из подростков, «надо активно жить».

Интенсивность наращивания позитивного социокульутрного опыта подтверждается в детских работах “Письма ребятам следующей смены”. Приведем одно из них.

Виталий Т. “Этим письмом я обращаюсь к тому, кто будет отдыхать здесь на следующей смене. Я хочу передать этому человеку, что в “Артеке” ему будет хорошо. Он сможет  проявить все свои таланты, показать, на что он способен, найти себе новых и очень хороших друзей, которым сможет  открыть свой внутренний мир, раскрыть свою душу. У этого человека будет очень много приятных моментов в “Артеке”. Здесь очень хорошая программа. Мне очень понравилось принимать участие в различных спортивных играх и болеть за тех, кто выступает за мой 3-й отряд. Я хочу тебе пожелать, чтобы ты слушал вожатых и делал все так, как они говорят. Если ты будешь соблюдать это правило, то ты проведешь незабываемые дни. И этот 21-й день останется в душе. Ты поймешь, что такое настоящая артековская дружба  и самой тяжелой будет минута расставания. Твой отдых сделают еще прекраснее вожатые, они научат тебя многому, ты будешь обязан им многим”.

 Во второй части книги мы еще коснемся вопросов программирования воспитательного процесса в условиях лагеря и даже предложим «лагерный» вариант Программы воспитания «Мир семи «Я», апробированный и в МДЦ «Артек», и в ВДЦ «Орленок». 

А сейчас, завершая второй параграф, сформулируем несколько наиболее общих положений о содержании воспитания, рассматриваемом нами через призму формирования социокультурного опыта ребенка.

Создавая Программу воспитания, содержание воспитания целесообразно рассмотреть как совокупность а). информации, предоставляемой детям в процессе воспитания (в учебное и внеучебное время); б). различных видов, форм и методов деятельности по освоению окружающего социоприродного пространства; в). социальных ролей, проигрываемых ребенком в педагогически моделируемых ситуациях;  г). личностных позиций, реализуемых ребенком в коллективной деятельности; д). различных способов, объектов, уровней и содержания коммуникации в социоприродном пространстве.

Содержание воспитания будет отражать, прежде всего, тот социокультурный опыт ребенка, приобретение которого состоится в результате педагогически организованного взаимодействия с окружающим миром. В качестве основных видов социокультурного опыта ребенка, формирование которых имеет принципиальное значение для становления его нравственной гражданской позиции, позитивной социализации и может быть гарантировано образовательным учреждением следует рассмотреть: 

1) опыт принятия самостоятельных решений в ситуациях нравственного выбора; 

2) опыт наблюдения позитивных образцов самореализации личности в социально и личностно значимой деятельности; 

3) опыт успешной самореализации в различных видах социально и личностно значимой деятельности (познавательной, творческой, игровой); 

4) опыт реализации различных уровней социально-нрав​ствен​ной позиции в коллективной деятельности (позиций активного участника, организатора, консультанта и др.); 

5) опыт применения полученных в ходе учебного процесса знаний, умений и навыков в социально значимой деятельности; 

6) опыт анализа, оценки поведения людей в различных жизненных ситуациях, отражающего их личностные качества и опыт самооценки, сверяемой с оценками взрослых и сверстников;  

7) опыт сотрудничества со сверстниками и взрослыми; 

8) эмоционально-чувственный опыт и опыт воплощения эмпатии, сопереживания, сочувствия в поступках, деятельности; 

9) опыт общения и ролевого взаимодействия; 

10) опыт самоорганизации, проектирования собственной деятель​ности, прогнозирования и последующего анализа  ее результатов и ряд других, более частных видов личного опыта.

Основными направлениями, в рамках которых происходит формирование всех видов социокультурного опыта подростков, выступают: 

1) фор​мирование этической культуры личности, навыков позитивного общения, развитие коммуникативных способностей; 

2) гражданское, патриотическое воспитание, формирование культуры межнационального общения; 

3) трудовое и экономическое воспитание, формирование готовности к осознанному выбору подростком будущей профессии, активной адаптации на рынке труда; 

4) воспитание экологической культуры; 

5) эстетическое воспитание; 

6) воспитание организационной культуры; 

7) правовое и политическое воспитание; 

8) воспитание культуры умственного труда, познавательной активности, стимулирование к самообразованию, формирование ценности  образования,  знаний,  интеллектуального  развития  личности; 

9) воспитание физической культуры, готовности к самостоятельному выбору в пользу здорового образа жизни.  

Результативность осуществления данных направлений воспитательного процесса обусловлена состоянием нравственного воспитания. При этом, нравственное воспитание мы не выделяем в самостоятельное направление воспитательной деятельности в одном ряду с вышеназванными, так как категории «мораль» и «нравственность» занимают особое место в человеческой деятельности: как самостоятельный вид деятельности «нравственная» деятельность не существует – нравственную или безнравственную окраску может иметь любой вид деятельности, которым соответствуют вышеназванные направления воспитательного процесса. Развитие духовно-нравственной сферы личности возможно, на наш взгляд, рассматривать в качестве основной цели и результата воспитания, которое достигается посредством реализации всех вышеназванных направлений воспитательного процесса; способами их реализации; принятыми в коллективе образовательного учреждения нормами взаимодействия участников воспитательного процесса; коллективными идеалами, обуславливающими качественные характеристики образовательной среды;  сущностью и способами оценки поступков, поведения и деятельности участников воспитательного процесса. 

О том, каким же образом сформировать содержание программы воспитания так, чтобы обеспечить  формирование у ребенка всех вышеназванных видов опыта по всем приоритетным направлениям воспитательного процесса – наш следующий параграф. Надеемся, что представленный в нем алгоритм создания Программы воспитания, изложенный на примере разработки автором настоящего издания программы воспитания экологической культуры школьников будет своего рода руководством к действию для организаторов воспитательного процесса, создающих свои программы воспитательной деятельности, да и программой «Маленький принц Земли» можно будет воспользоваться в практике экологического воспитания детей и подростков.
§ 3

Алгоритм программирования: 

как составить программу воспитания 

Автором настоящего издания разработан и реализован в практике в различных типах образовательных учреждений целый ряд программ и моделей воспитания. Собственный опыт разработки программ и анализ аналогичного опыта ученых и практиков позволил выработать некий алгоритм программирования воспитательного процесса – некоторую логическую схему, в соответствии с которой планируется и осуществляется целенаправленное воздействие на духовно-нравственное становление личности. 

 При этом подчеркнем, что мы нисколько не претендуем на универсальность нашего алгоритма, что этот алгоритм не является каким-то открытием в педагогике. Более того, в его основе лежат проектные технологии, которые мы заимствовали у зарубежных и отечественных педагогов 1920-х годов, развивали в различных вариантах в современной практике воспитания на протяжении десятилетия. Проектирование воспитательной деятельности в настоящее время под нашим руководством осуществляют слушатели курсов повышения квалификации, которые мы проводим на базе нашего центра образовательной и экспериментальной деятельности в ГосНИИ семьи и воспитания.

Тем не менее настоящая работа обладает определенной новизной, которую мы связываем, прежде всего, с выявлением специфики программы воспитания как самостоятельного типа педагогической программы, в применении проектных технологий в организации воспитательной деятельности, в создании алгоритма программирования воспитательного процесса на основе обобщения опыта разработки образовательных и воспитательных программ и проектов, а главное, пожалуй, в том, что предлагаемый нами алгоритм программирования воспитательного процесса выполнен в логике развития социокультурного опыта ребенка как базового компонента его личностной структуры, в логике развития опосредованного педагогического воздействия на ребенка, создания условий для формирования его личностной позиции, готовности к жизненному самоопределению, созидательной творческой деятельности, самосовершенствованию. Новизна работы заключается и в разработке типологии программ воспитания, которая в значительной степени представлена в спектре программ, предложенных во второй части книги.

Поскольку наша книга является методическим пособием, а не теоретической монографией, мы сочли наиболее удобным для читателей–практиков представление алгоритма программирования на примере одной программы, ведь действие по образцу – это всегда первый шаг к собственному творчеству. 

По ряду причин в качестве примера выбрана программа воспитания экологической культуры. Во-первых, и главное, в этой программе благодаря специфике экологического воспитания наиболее ярко выражена суть «вертикального» и «горизонтального» программирования личного опыта ребенка, системообразующая функция приоритетного направления воспитательной деятельности, соответствующего тематике программы, роль детского проекта в проектировании индивидуальной траектории развития каждого ребенка и логика определения ступеней роста личности в процессе освоения программы. Во-вторых, эта программа неоднократно апробирована в различных типах образовательных учреждений, реализовывалась как федеральная Советом ФДО России, получала гранты, и, соответственно, мы можем рассмотреть ее в качестве примера-образца с большой долей уверенности в достижении желаемого результата. В-третьих, проблема экологического воспитания чрезвычайно актуальна и так или иначе решается каждым образовательным учреждением, российским обществом, современной цивилизацией, и экокультурные ценности абсолютно искренне рассматриваются нами как ценности новой культуры, к которой неизбежно придет человечество в своем стремлении к предотвращению глобального экологического кризиса, к выживанию.

Но подчеркнем еще раз, что в настоящем параграфе мы представляем не программу, а алгоритм программирования. Поэтому речь будет идти в первую очередь о процессе создания программы, о ее логической схеме, что, однако, не помешает читателю понять и использовать ее содержание, сюжет.

Как было упомянуто выше, в основе предлагаемого алгоритма программирования лежат проектные технологии. А логической схемой любого проекта является, на наш взгляд, логическая схема любой человеческой деятельности:  

· выявление проблемы, 

· постановка задачи, 

· определение условий ее решения, 

· прогнозирование результата, 

· планирование деятельности по достижению намеченной цели, 

· ее реализация и

· оценка эффективности. 

У каждого вида человеческой деятельности есть своя специфика, которая накладывает отпечаток на логическую схему проекта. При проектировании воспитательной деятельности логическая схема проекта усложняется за счет того, что воспитательный процесс является двусторонним и направленным на развитие личности. Программа воспитания может рассматриваться как один из видов педагогических проектов. В этом случае содержанием проекта будет содержание воспитания, целями проекта – воспитательные цели, прогнозируемым результатом – определенные изменения в развитии личности, механизмами реализации содержания – воспитательные технологии, ряд условий, включающих научно-методическое, материальное, информационное, кадровое обеспечение воспитательного процесса, критериями эффективности – определенные показатели развития личности. Этим тезисом не ограничиваются подходы к выявлению соотношения понятий «проект воспитательной деятельности» и «программа воспитания», но остановимся на данной позиции, как наиболее целесообразных с точки зрения создания программы и перейдем к делу – к разработке программы воспитания. 

Как видите, уважаемые читатели, мы еще не дали ей название и даже не определили то направление, которое будет в ней системообразующим. Мы поставили перед собой только первую цель: создать программу воспитания. Какую? Ответ на этот вопрос будет сформулирован в результате анализа той конкретной социально-педагогической ситуации, в которой мы работаем, исходя из наших воспитательных ценностей, философско-педагогических взглядов, профессионального и личного опыта, функциональных обязанностей, представлений о приоритетах в воспитательной деятельности в условиях того конкретного образовательного учреждения, социокультурной среды, в которых мы имеем счастье быть.

Чтобы определиться в основных характеристиках создаваемой программы ответим на ряд вопросов.

Первый блок вопросов поможет конкретизировать пространство программирования:

1. Моя программа рассчитана на временной отрезок в…. (имеется в виду продолжительность реализации программы, а не ее возможные многолетние повторы – например, – программа рассчитана на учебный год, четверть, один тематический день или неделю, одну лагерную смену и т.д.).

2. Программа предполагает участие детей следующих возрастных групп… (обратите внимание, что, называя возрастные группы, вы тем самым проектируете основные ступени программы). Постарайтесь ответить на вопрос точно, а не обобщенно. Ответ «подростки» для создания программы менее полезен, чем, скажем, ответ: дети 10-11, 12-13 и 14-15 лет. Потребует последующего уточнения и ответ «младшие школьники», так среди них есть дети и 1, и 2, и 3 классов, и шестилетки, и четвероклассники…

3. Программа будет реализовываться на базе следующего типа образовательного учреждения или социального института… Если Вы работаете, например, заместителем директора школы по воспитательной работе, то, вероятно, основной базой реализации программы Вы предусмотрите школу. Однако, это вовсе не обязательно. Возможно, что Ваша программа будет базироваться не только на школе, но какие-то ее блоки будут реализованы, например, на базе учреждения дополнительного образования, детского сада или педагогического колледжа и т.д. Возможно, напротив, Вы разрабатываете достаточно узкую программу для одного детского объединения, которая будет базироваться, например, только на школьном этнографическом музее. А, может быть, Вы сейчас разрабатываете программу для детской общественной организации, в которой состоят ученики Вашей школы, с которой работаете Вы, но основной базой ее деятельности является расположенный рядом со школой Дворец культуры? Правда, базой реализации программы Дом культуры можно будет назвать только в том случае, если детская организация не только «снимает помещение» в нем, но интегрирована в его социокультурное пространство, систему деятельности. Если программа рассчитана на учебный год и каникулярное время, то возможно, кроме школы базой ее реализации выступит лагерь. Программа может быть одна, но модели ее реализации в учебном году и в летнее время будут, безусловно, разные.

4. Программа будет реализовываться на базе следующих типов детских коллективов (одного или нескольких?) –… Программа может быть рассчитана на всю школу, на один класс, на «параллель классов», на разновозрастное профильное объединение, даже на одного ребенка.

5. Программа рассчитана на категорию детей… Участниками программы могут быть самые обычные школьники общеобразовательной школы, но могут быть и дети с ограниченными возможностями развития (дети-инвали​ды), могут быть дети с девиантным поведением, сироты, дети-пред​ста​вители определенного типа общественных организаций, дети из семей военнослужащих, дети из семей вынужденных переселенцев, одаренные дети и т.д.

Второй блок вопросов поможет определиться в «качественных» характеристиках программы, обусловленных нашими представлениями о воспитательных ценностях, выявленными нами проблемами в развитии тех детей и подростков, которым адресована наша программа.

1. Какие актуальные проблемы нашего времени призвана решить создаваемая программа?

2. Какие наиболее острые противоречия между требованиями социокультурного развития общества и уровнем развития предполагаемых участников программы Вы находите?

3. Какое место займет настоящая программа в системе воспитательной деятельности коллектива Вашего образовательного учреждения?

4. Какие аспекты актуальных проблем развития воспитания в Вашем образовательном учреждении затрагивает создаваемая программа?

5. Какие специфические характеристики социокультурного пространства, в котором находится образовательное учреждение и образовательного пространства, в котором разворачивается воспитательный процесс, обуславливают особенности Вашей программы?

6. В чем заключается особый воспитательный потенциал Вашего образовательного учреждения, детского и педагогического коллективов, окружающей социоприродной среды, на реализацию которого будет направлена Ваша программа?

Ответы на эти вопросы позволят педагогу определить пространство программирования и выявить проблему (а точнее – комплекс проблем), на решение которых будет направлена программа, выявить воспитательный потенциал социоприордной среды и образовательного учреждения, обуславливающий положительные прогнозы решения поставленной проблемы. 

Сформулируем ответы в форме аннотации и обоснования программы.

Прежде чем привести аннотацию и обоснование используемой в качестве примера программы воспитания экологической культуры школьников, заметим, что за десять лет сложились несколько ее вариантов применительно к различным типам образовательных учреждений, а имеющиеся ее публикации, как правило, представляют собой обобщенный, тоже алгоритмический вариант, который можно адаптировать к разным социально-педагогическим условиям. Приведение в качестве примера такого, в значительной степени алгоритмического варианта программы, вряд ли было бы удачным для решения задач нашего пособия, а потому в качестве примера мы приводим только один из вариантов этой программы, реализованный в одной из общеобразовательных школ. 

Все фрагменты программы воспитания экологической культуры даны в тексте настоящего параграфа мелким шрифтом.

Аннотация.

Настоящая программа является программой воспитания экологической культуры младших школьников. Она рассчитана на три года, предполагает участие всех учащихся 1-3 классов общеобразовательной школы (всего 6 учебных групп), реализуется на базе общеобразовательной школы и эколого-туристического центра в учебное и внеурочное время.

Обоснование.

Актуальность программы обусловлена обострением глобальных экологических проблем современной цивилизации, ухудшением экологической ситуации во многих точках земного шара, все возрастающим вниманием общества к вопросам экологического воспитания подрастающего поколения. Очевидно противоречие между теми требованиями, которые предъявляет к человеку эпоха экологических катастроф и реальным уровнем экологической воспитанности подрастающего поколения.

Период рыночных реформ в российском обществе позволил воочию убедиться, что существовавшая многие годы система экологического воспитания, нацеленная на формирование, условно говоря, грамотного природопользователя, терпит крах, не выдерживает конкуренции с рыночными установками на сиюминутную экономическую выгоду. Ориентация подрастающего поколения на потребление за  годы реформ  усилилась, в то время как первоочередным требованием  к современному человеку является наличие у него способности к самоограничению во имя экологического благополучия

В практике экологического воспитания младших школьников очевидны противоречия между декларативностью экокультурных установок, заявленных в школьных учебниках и негативными примерами взаимодействия с окружающей средой, которые преподносит детям внеурочное время; между специфическим для младшего школьного возраста наглядным, предметным восприятием окружающего мира и ограниченными возможностями классно-урочной системы  по включению ребенка во взаимодействие с окружающей  социоприродной средой;  между эмоциональностью, образностью восприятия природы младшим школьником и  ориентацией воспитания на развитие рационального мышления.

Указанные противоречия свидетельствуют о том, что ведущей проблемой является сегодня обеспечение эффективности педагогического воздействия на формирование  нравственного, эмоционально-чувствен​ного и нормативно-деятельностного компонентов экологической культуры младшего школьника и расширение его личного позитивного экологического опыта.

Актуальность программы обусловлена не только обострением глобальных экологических проблем, но вытекает из потребностей развития воспитания в нашей школе, где на протяжении ряда лет существует экологическая организация подростков (объединяет учащихся 5-6 классов), установлена определенная система взаимодействия с эколого-туристическим центром, экологическим комитетом администрации города. С одной стороны, развитие деятельности детской экологической организации требует системной работы по подготовке младших школьников к вступлению в нее. С другой – наличие такого рода детской организации и системы взаимодействия с учреждением дополнительного образования является условием эффективной реализации программы воспитания экологической культуры младших школьников. Кроме того, наша школа находится в «зеленой зоне» города, что требует от детей проявления высокой экологической культуры в повседневном общении с социоприродным окружением и обеспечивает возможность интенсивного расширения педагогически организованного экологического опыта ребенка.
Выявление проблемы позволяет перейти к следующему шагу программирования воспитательного процесса – к формулированию концептуальных (теоретических) основ и цели программы.

Целью, конечно же, является решение проблемы. В нашем случае – это повышение экологической культуры младших школьников. Однако, такая формулировка цели без изложения концептуальных подходов к процессу воспитания экологической культуры почти ничего не значит – вернее, она может означать что угодно в зависимости от того, какой смысл автор вкладывает в используемые им понятия. Вот почему необходимо определиться и кратко изложить в программе основной смысловой контекст, в котором будет разрабатываться программа.

Вы разрабатываете программу в целях формирования у подростка готовности к жизненному самоопределению? Но, вероятно, Вы ориентируете его в своем выборе на определенные ценности? Какие? И что Вы понимаете под готовностью? Следование ребенка усвоенным ценностям, нормам поведения? Владение им информацией о средних и высших учебных заведениях и наличие определенного уровня знаний для поступления в них? Наличие опыта принятия самостоятельных решений в ситуациях выбора? Сформированность активной жизненной позиции?..

Вы видите необходимость профилактики наркомании в подростковой среде и разрабатываете программу в целях решения этой проблемы? Но каковы, на Ваш взгляд, истоки этой проблемы? Какой путь в ее решении Вы выбираете и чем это обосновано? Вы назовете профилактикой информационную атаку на детей, раскрывающую перед ними страшные последствия подобных увлечений? Или Вы направите свои усилия на то, чтобы максимально организовать свободное время детей? Или в Вашей программе будут доминировать психотерапевтические меры? Или строгий режим специализированного учреждения? Или основным вектором Вашей программы будет формирование у детей ценности здоровья?… Ответы на эти вопросы зависят от философско-педагогического видения автором программы сути проблемы.

В изложении концептуальных основ можно ссылаться на философские и педагогические теории, но их выбор все равно будет обусловлен собственной точкой зрения автора на проблему.

Попробуем определиться в концептуальных основах программы. Ответим на вопросы.

1. Выявленная Вами проблема является частью каких-то более масштабных социокультурных проблем. Каких?

Проблема экологического воспитания является частью глобальной проблемы взаимодействия Человека и Природы.

2. В чем видят суть этой глобальной проблемы философы, культурологи, социологи?

Проблема взаимодействия Человека и Природы связана с доминированием в сознании людей той или иной картины мира. Культура техногенной цивилизации основана на представлении о человеке как высшей ценности. Природа в этой картине мира выступает как окружающая человека среда, источник его существования. Такая философия ведет к формированию человека – природопользователя. Кардинальное решение экологических проблем  значительная часть философов связывает с переходом человечества к культуре, базирующейся на принципе антропокосмизма, утверждающем гармонию Человека и Природы, обуславливающем рассмотрение их как равновеликих ценностей. Эту новую культуру человечества философы именуют культурой экологической.

3. Как соотносится философское видение путей решения глобальных проблем с проблемами педагогическими, с развитием каждой отдельно взятой личности?

Переход к цивилизации экологической культуры возможен в результате достижения определенного уровня экологической культуры каждым представителем человечества. Необходимо формирование  экокультурных ценностей у подрастающего поколения.

4. Мы разрабатываем программу воспитания. Что мы будем понимать под воспитанием?

Мы понимаем под воспитанием целенаправленное воздействие на развитие личности – создание условий для ее духовно-нравственного становления. Под экологическим воспитанием – создание условий для формирования духовно-нравственных основ экологической культуры личности. Воспитание – это двусторонний процесс взаимодействия воспитателя и воспитанника. Поэтому экологическое воспитание мы будем рассматривать как взаимодействие педагога и воспитанника, направленное на формирование экологической культуры собственной личности, других людей и решение экологических проблем в окружающем социоприродном пространстве, как педагогическое сопровождение ребенка в процессе освоения им окружающего мира.

Далее необходимо будет перейти к тезисному изложению психологических основ разрабатываемой программы, в которых будут отражены представления о возрастных особенностях детей – предполагаемых участников программы, психологических особенностях выбранной Вами категории детей, и возможно, о психологических особенностях участия детей в выбранном Вами ведущем виде деятельности и т.д. 

Психологическими особенностями младшего школьного возраста,  имеющими непосредственное отношение к экологическому воспитанию  детей являются: активность, любознательность, стремление к развитию, потребность в самореализации; динамика в развитии функций головного мозга (переход от дивергентного мышления к конвергентному); развитие произвольной сферы, способности к самоконтролю; формирование моральных чувств под влиянием конкретных воздействий, увиденного примера и собственного действия; зависимости формирования ценностных ориентаций от предъявленных образцов-факторов культуры. Во взаимодействии с природой младшему школьнику свойственна субъектификация природных объектов; высокая эмоциональность; преобладание предметного, чувственного восприятия окружающего, его мифологичность, выделение собственного “Я” из окружающего мира по мере взросления.

Потребуют краткого пояснения и основные из употребляемых Вами терминов (если это программа профилактики девиантного поведения детей, то потребуется пояснение термина «девиантное поведение», если в качестве критерия эффективности программы, одного из основных ее результатов вы назовете социокультурный опыт ребенка, то необходимо разъяснение сути этого понятия и т.д.). В понятийный аппарат программы должны войти только те термины, смыслом которых обусловлено содержание, специфика программы. Концептуальные основы целесообразно записать только в том объеме, который можно рассматривать как необходимый и достаточный для понимания сути, специфики программы.

Например, для программы экологического воспитания основополагающее значение имеет представление об экологической культуре как совокупности экологически развитых интеллектуальной, эмоционально-чувст​венной и деятельностной сфер личности. Именно такое представление об экологической культуре личности позволяет разработать программу экологического воспитания как системообразующее звено воспитательного процесса в образовательном учреждении.

Формулировка цели зависит от исходных теоретических положений и, одновременно, является одним из концептуальных тезисов программы. Цель должна быть сформулирована настолько ясно, четко, конкретно, чтобы по ней прочитывался и весь смысловой контекст программы, и ее специфика, и предполагаемый результат. К формулировке цели Вы подошли в процессе анализа теоретических подходов к решению проблемы. 

В нашем случае в качестве одной из наиболее удачных формулировок цели программы можно привести следующую. 

Цель: формирование у младших школьников духовно-нравственных основ экологической культуры личности в процессе педагогически организованного взаимодействия их с окружающей социоприродной средой.

При этом заметим, что приведенная для примера программа рассчитана на три года. Этим оправдана такая формулировка ее цели. Но если Вы разрабатываете программу, скажем, на один тематический месяц, то подобная цель несоизмерима с временным отрезком реализации программы. Для краткосрочной программы цель могла бы быть сформулирована более узко, например так: стимулирование участия младших школьников в систематической экологически ориентированной деятельности.

Цель программы воспитания конкретизируется задачами.

Каждая из задач ориентирована на достижение очень конкретного определенного результата. Поэтому, формулируя задачи, мы одновременно прогнозируем результаты реализации программы. Задачи необходимо формулировать так, чтобы решение или не решение их можно было так или иначе зафиксировать по завершению программы. Задачи должны быть рассчитаны на конкретный временной период реализации программы, реальными, но вместе с тем, ориентированными на максимально позитивный результат деятельности по достижению намеченной цели. 

Как было отмечено выше, логическая схема проектов воспитательной деятельности усложняется ориентацией на развитие личности. Это выражается в определении задач. В большинстве проектов формулируются задачи одного уровня. Например, задачами природоохранного проекта могут быть такие: а) очистка лесопарка от бытового мусора; б) высадка цветочной рассады; в) оборудование туристской стоянки на экологической тропе и т.д. Если участие в природоохранной деятельности является содержанием программы воспитания, то было бы неверно ограничиться задачами типа: а) оборудовать экологическую тропу или даже б) создать детскую экологическую организацию. Ведь оборудование экологической тропы не самоцель – она должна «работать» на решение задач экологического воспитания. Поэтому создание тропы является задачей первого уровня – направленной на создание условий для развития личности, задачи второго уровня ориентированы на определенные изменения в развитии личности ребенка как следствие решения задачи первого уровня. В приведенном примере это может быть расширение эмоционального опыта взаимодействия с живой природой, детьми приобретение навыков природоохранной деятельности в процессе создания экологической тропы. Даже  в «однодневной» программе воспитания – в программе тематического дня – недостаточно сформулировать в качестве задачи проведение, например, вечера знакомства победителей городских и школьных предметных олимпиад, завершающегося созданием научного общества учащихся. Ведь создание НОУ не самоцель. Воспитательные задачи будут заключаться в том, чтобы стимулировать детскую интеллектуальную элиту школы к самореализации в общественно значимой деятельности (что будет работать на цель гармоничного развития этих детей – формирования у них наряду с развитой интеллектуальной сферой организаторских умений и навыков, опыта сотрудничества со сверстниками и взрослыми и мн.др.).

Место программы в системе воспитательной деятельности образовательного учреждения также находит свое выражение в формулировке задач. Если, например, программа претендует на системообразующую роль в воспитательном процессе образовательного учреждения, то каждая задача будет, вероятно, выводить на весь комплекс задач воспитательной деятельности (именно такие задачи будут представлены ниже в приводимой для примера программе экологического воспитания младших школьников). Если же создаваемая программа, например, профильного детского объединения, является, по сути, подпрограммой общешкольной воспитательной программы, то ее задачи будут «нижним этажом» задач общешкольной программы. Они будут звучать одним аспектом решения проблемы. Например, Программа деятельности Школьного спортивного комитета (ШСК) является подпрограммой  общешкольной программы «Здоровье». Одна из воспитательных задач в программе ШСК сформулирована так: подготовка детского актива к выполнению инструктивно-организационных функций в рамках мероприятий общешкольной программы «Здоровье» (очевидно, при этом, что подготовка актива – не самоцель; задачей «верхнего этажа» в данном случае будет формирование у ребят из этой «группы актива» опыта самореализации, ценности здорового образа жизни в процессе оздоровительно-просветительской деятельности с младшими школьниками, формирование культуры отношения к собственному здоровью и др.)

Таким образом, задачи программы воспитания, как правило, двухуровневые: первый уровень – создание условий для решения задач второго уровня – достижения определенных изменений в развитии личности ребенка.

Посмотрим на примере программы воспитания экологической культуры.

Задачи:

1. Организовать педагогическое сопровождение младших школьников в процессе освоения ими социоприродной среды, обеспечивающее формирование у них экокультурных ценностных установок.

2. Создать игровое пространство, обеспечивающее формирование у младших школьников эмоционального опыта взаимодействия с природой, позитивного опыта ролевого взаимодействия с объектами социоприродной среды.   

3. Включить детей в творческую экологически ориентированную деятельность в целях формирования эстетического отношения к природе.

4. Организовать интенсивное взаимодействие детей с представителями животного и растительного мира в целях повышения у детей мотивации к познавательной, творческой, добротворческой экологически значимой деятельности.

5. Организовать экологическую деятельность детей в целях расширения их личного опыта реализации активной нравственно-экологи​чес​кой позиции во взаимодействии с природой и социальной средой.

6. Обеспечить подготовку младших школьников к вступлению в школьную детскую экологическую организацию как средство усиления их потребности в самореализации в экологически значимой деятельности, в самовоспитании.

7. Обеспечить младшим школьникам пространство для реализации потребности в двигательной активности в процессе взаимодействия с природой в целях формирования у них ценностных установок на здоровый образ жизни.

Как говорилось выше, ответом на задачи будет прогнозируемый результат, но не только.  Конкретизируя цель задачами, мы тем самым выделили основные содержательные блоки программы, поскольку за счет реализации определенного содержания достигается прогнозируемый нами результат.

Прогнозируемым результатом является определенный социокульутрный опыт ребенка, приобретаемый им в процессе реализации создаваемой нами программы. В качестве формируемого у детей опыта нетрудно увидеть две стороны, которые мы представим в виде осей координат: «вертикальной» и «горизонтальной». Например, на вертикальной оси мы находим опыт нравственных отношений. Но этого сказать недостаточно – ведь во всем спектре отношений ребенка к окружающему миру можно выделить отношение к себе, людям, социокультурным объектам, природе. В отношениях с людьми – отношения с родителями, сверстниками, старшими и младшими подростками, друзьями, одноклассниками, учителями, другими взрослыми. Этот ряд мы разместим на «горизонтальной оси». 








Есть еще одна ось, назовем ее «диагональю» – на ней должен находиться ответ на вопрос о количестве того или иного опыта, формируемого у детей в процессе реализации программы. Это очень важная диагональ – ведь продолжительность нахождения на пересечении тех или иных «вертикалей» и «горизонталей» определяет динамику воспитательного процесса, которая, в свою очередь, должна соответствовать динамике личностного развития ребенка. Безусловно, это крайне сложный вопрос, который требует специальных психолого-педагогических исследований, но тем не менее попробуем сделать первые шаги к его решению. Есть более-менее очевидные вещи. Очевидно, например, что мы поступим неверно, если в формировании у детей экологического опыта надолго остановимся на точке пересечения вертикали «опыт наблюдения экологически значимой деятельности старших подростков и взрослых» с горизонталью «школьная территория» – это будет означать, что мы надолго предложим детям пассивную позицию наблюдателей и несмотря на то, что младшим школьникам очень недостает позитивных образцов поведения, мы лишим их возможности реализовать свое стремление действовать по образцу. Именно поэтому «количественные» показатели мы выводим как основные в определении ступеней освоения детьми программы воспитания. Они будут чуть подробнее представлены при рассмотрении предполагаемых результатов. 

А сейчас вернемся к содержанию воспитания, в разработке которого мы опираемся на «вертикали» и «горизонтали» смоделированной нами оси координат. Содержание программы воспитания мы предлагаем формировать по двум группам тематических блоков: «вертикальных» и «горизонтальных».

На вертикальной оси мы разместим приоритетные направления воспитательного процесса. В зависимости от охватываемого программой пространства программирования это могут быть те ведущие направления воспитательного процесса, которые мы назвали во втором параграфе (стр.36-37). Если же программа выполнена в рамках одного из приоритетных направлений воспитательного процесса, то содержание ее «вертикальных» тематических блоков будет определяться исходя из основных видов социокультурного опыта ребенка, формируемого в рамках данного направления.

В экологическом воспитании детей младшего школьного возраста в качестве основных видов опыта мы выделили опыт: 

· наблюдения различных состояний окружающей среды и деятельности человека в социоприродной среде;

· эмоциональный;

· общения с природой;

· оценки, анализа состояния окружающей среды и поведения людей;

· нормативного поведения;

· практической экологической (природоохранной) деятельности, 

· эстетического наслаждения красотой природы и творческого воплощения своих впечатлений в различных видах творчества;

· применения на практике экологических знаний;

· экологически грамотного отношения к своему здоровью;

· реализации активной добротворческой нравственно-экологической позиции в коллективной деятельности;

· принятия самостоятельных решений в ситуациях нравственно-экологичес​кого выбора в пользу экокультурных ценностей;

· бережного отношения к объектам окружающей социоприродной среды и др.

Чтобы определить «вертикали» создаваемой программы, вернитесь к формулировке задач и составьте краткую характеристику того детского опыта, который будет «работать» на каждую из них. Основные (базовые) виды социокультурного опыта ребенка перечислены во втором параграфе (стр.36).

Мы приведем далее в качестве примера «вертикальные» тематические блоки программы воспитания экологической культуры младших школьников. Кроме того, соотнести масштабность задач программы и обуславливающие ее «вертикали» виды социокультурного опыта ребенка поможет сопоставление тематических блоков различных программ, содержащихся во второй части настоящего пособия.

ТЕМАТИЧЕСКИЕ БЛОКИ

(вертикальные)

1. “Я – ПЛАНЕТА”

Когда видишь слова “Я” и “планета”, вспоминаешь о Маленьком принце, летящем во вселенной на своем крохотном астероиде. Их только двое в бесконечном звездном пространстве: Маленький принц и его планета. Как же важно каждому из них быть таким, чтобы второму хорошо жилось рядом. Как важно им заботиться друг о друге, помогать, защищать, беречь, любить... Все мы, живущие на Земле, очень похожи на Маленького принца. Ведь у каждого из нас тоже только одна планета. Мы не можем выбрать себе другую так же, как и Земля не можем выбрать себе другое человечество. Человек и его планета – нас тоже только двое во вселенной...

Человек. Для планеты это слово складывается из многих и многих “Я” разных возрастов, национальностей, гражданства и т.д. Какое место занимает каждое “Я” в человеческом обществе, какой социальный статус имеет значимо только для нас. Для планеты важно, чтобы каждое “Я” было таким, как если б оно было единственным на Земле...

ИЗМЕРИМ СВОЕ “Я” ЭТОЙ МЕРКОЙ. Представим себя наедине с планетой, в условиях абсолютной ответственности за ее благополучие. “Какой я есть и каким я должен быть, чтобы Земля благодарила меня за каждый час моего существования?” – на этот вопрос сегодня пора ответить каждому.

ПРОЕКТЫ БЛОКА “Я – планета” помогут младшему школьнику научиться жить в гармонии с собой и окружающим миром; сохранять и укреплять свое здоровье;  обеспечить экологические условия своей жизнедеятельности – труда, отдыха, питания; избежать микро- и макро- экологических катастроф; оградить себя от неблагоприятных воздействий извне, противостоять им; избавиться от вреда, наносимого себе самому некоторыми привычками, ленью, незнанием. Проекты блока “Я – планета” – это проекты, качественно изменяющие “Я”  младшего школьника, включенное в многочисленные контакты с окружающим и способствующие совершенствованию этого взаимодействия благодаря совершенствованию компонента “Я”.

2. “ПЛАНЕТА ЛЮДЕЙ”

Во время своего путешествия Маленький принц открыл несколько планет, на которых жили очень разные взрослые: деловой человек, король, фонарщик, др. У каждого из них были свои интересы, обычаи, дела... На Земле проживает огромное количество людей – 5 миллиардов. Между ними много общего, все они, так или иначе, общаются, взаимодействуют друг с другом. Но у каждого из них есть и свой мир, непохожий на все остальные. Этот мир состоит из друзей, близких, знакомых; собственного дома; интересов и любимых занятий; родных мест и уголков природы; вещей, работы и т.д. У каждого человека свои заботы, настроение, память и прошлое, надежды и мечты... Все это, вместе взятое назовем “п л а н е т о й” каждого человека.

Будем открывать “планеты других людей. Это не просто интересно, но и очень важно. Ведь узнавая о человеке все больше и больше, мы обогащаем себя новым жизненным опытом, нам проще догадаться чем порадовать того или иного человека, чем ему помочь; наше общение с окружающими становится богаче, взаимно полезнее. Тем более, что в отличие от Маленького принца, мы не имеем возможности навсегда покинуть чем-то неприглянувшуюся нам “планету” одного из нас. “Разбить” человечество на “планеты” других людей мы можем лишь условно – в игре или сказке. Действительность же требует от нас позитивного взаимодействия между собой и, всех вместе, – со своей планетой.

Первая цепь ПРОЕКТОВ блока “Планета людей” будет проектами дружбы, взаимопомощи, сотрудничества со сверстниками и взрослыми, близкими и незнакомыми людьми; это цепь «открытий» множества “планет” окружающих их людей. 

Вторая цепь ПРОЕКТОВ блока “Планета людей” обратит внимание участников программы на  к у л ь т у р у  своего народа, связанные с экологией  н а р о д н ы е  т р а д и ц и и,  о б ы ч а и; поможет взглянуть на  и с т о р и ю  человечества с точки зрения экологии. Отвечая шаг за шагом на вопрос о том, как взаимодействовал человек со своей планетой, природой на протяжении веков, дети будут обогащать себя историческим опытом, идти по пути осознания своего места, роли на Земле, как представителей современной цивилизации.

3. “ЖИВАЯ ДУША ПРИРОДЫ”

“Если любишь цветок – единственный, какого больше нет ни на одной из многих миллионов звезд, этого довольно, чтобы чувствовать себя счастливым...” – так или примерно так сказал однажды Маленький принц.

Окружающий нас мир насыщен тайнами и чудесами. О чем-то можно прочитать, о чем-то спросить более знающих людей. Но есть в природе такое, что можно лишь прочувствовать, пережить, ощутить, пропустить через свою душу.

“Зорко одно лишь сердце. Самого главного глазами не увидишь”. Эту мудрость узнал Маленький принц от прирученного им Лиса. Попробуем следовать этой истине.

Прислушаемся к своей планете, голосам зверей, птиц, деревьев... Это только в сказках они говорят на человеческом языке. В действительности – иначе. Неправда, что человек не может понимать их языка. Глухонемыми, одинокими, беспомощными люди остаются в своем равнодушии, черствости, эгоизме. Слышать и понимать природу можно сердцем. Научиться этому малышам помогут проекты блока “Живая душа природы”.

Если осуществление проектов 1 и 2 тематических блоков почти не связано с “планетами” участников программы (см. горизонтальные тематические блоки), то проекты данного блока реализуются непременно на территориях “планет”. Аналогично Маленькому принцу, имеющему на астероиде друга – розу, участники программы обретают друзей из числа животных, растений, обитающих на избранных ими “планетах”.

ПРОЕКТЫ призваны способствовать расширению круга общения младших школьников с природой, изменить качественный уровень этого общения. Пересказать “услышанное” от зверей и птиц, насекомых и растений; “подружиться” с животными и растениями, приручить кого-то их них так же, как Маленький принц приручил Лиса; принять сигналы бедствия от природы – таково примерное содержание проектов, с помощью которых участники программы откроют для себя живую душу природы.

4. “КРАСОТА СПАСЕТ МИР”

“Я знаю одну планету, – рассказывал как-то Маленький принц, – там живет такой человек с багровым лицом. Он за всю жизнь ни разу не понюхал цветка. Ни разу не поглядел на звезду. Он никогда никого не любил...” Маленький принц часто любовался закатом. Однажды за один день он видел заход солнца 43 раза...

Спросим себя: а сколько раз я наблюдал закаты и восходы в своей жизни? Что еще поражало мое воображение? Чем еще успел я полюбоваться до сегодняшнего дня? Не стал ли я похож на того очерствевшего к красоте человека? Не я ли это не замечаю ни росы, ни радуги, ни бабочки удивительной окраски, ни причудливой формы облаков?...

Видеть и понимать прекрасное – качество для человека очень важное. Только тот, кто может оценить неповторимость красоты окружающего мира, природы, способен дорожить этим чудом мироздания – нашей живой планетой. Не менее важно создавать красоту своими руками.

Передать красоту окружающего мира в различных видах творческой деятельности, средствами изобразительного искусства, музыки, художественного слова и т.д. – первая цепь ПРОЕКТОВ данного блока. 

Вторая цепь ПРОЕКТОВ предполагает не простое отражение окружающего, а творчество, преумножающее, создающее красивое, благодаря фантазии, воображению детей. 

Третья цепь ПРОЕКТОВ может быть обозначена словами “Сделаем окружающий нас мир прекраснее своими руками”. Это творчество не на бумаге, холсте или в нотной тетради. Это творчество в окружающей нас природной, социальной, предметной среде.

Что необходимо сделать, чтобы мой дом, рабочее место, двор, улица, подъезд, ближайший парк, класс, школа, спортивная площадка и т.д. стали красивее? Ответы на эти вопросы приведут участников программы к разработке своих проектов, приумножающих прекрасное на Земле. 

Разрабатывая проекты блока “Красота спасет мир” не забудем и о том, что понятие красоты распространяется и на человека, его внешность и душу, его речь, общение с другими людьми... 

5. “ЗНАНИЯ ВО СПАСЕНИЕ”

“Разве это не серьезное дело, понять, почему розы отращивают шипы, а барашки, несмотря на это, едят их; почему розы и барашки воюют друг с другом!” – воскликнул однажды Маленький принц.

Окажись среди нас, он, наверное, был бы удивлен, мимо чего мы проходим каждый день, не замечая, о чем не задумываемся, совершая те или иные поступки, будучи погруженными в свои заботы. “Разве это не серьезное дело, – сказал бы он одним из нас, – понять, почему подорожник старается вырасти именно там, где на него наверняка наступит прохожий. Или, – сказал бы он другим, – почему воробьи купаются в городской пыли в то время, как совсем недалеко есть прекрасные парки и леса...” 

Те из нас, кто подрастет повыше по “шкале Маленького принца”, сумеют заметить вокруг себя бесконечное множество таких удивительных вещей и понять их сочтут для себя самым что не на есть серьезным делом. Ведь для того, чтобы взаимодействовать с окружающим миром, не причиняя вреда ни себе, ни природе; чтобы заботиться о представителях животного и растительного мира, о своей планете в целом, мало одного сочувствия ко всему живому. Чтобы наше взаимодействие с окружающим было экологически грамотным, НУЖНЫ ЗНАНИЯ.

Кто-то стремится получить знания для того, чтобы изготовить новое средство уничтожения живого, новое оружие и пр. Стремясь к вершинам экологической культуры, БУДЕМ ИСКАТЬ ЗНАНИЯ ВО СПАСЕНИЕ. Будем искать знания, которые помогут нам сохранить цветущей нашу планету, будем использовать имеющиеся у нас знания во имя жизни, благополучия человечества и планеты в будущем.

ПРОЕКТЫ тематического блока “Знания во спасение” – это познавательные проекты, базирующиеся на непосредственном контакте участников программы с окружающей средой, своими “планетами”.

6. “ВЗАИМОДЕЙСТВИЕ ПЛЮС”

Представим себе весы. На одну их чашу будем складывать все доброе и полезное, что дает Земля человеку. На вторую – наоборот: все доброе и полезное , что приносит своей планете человек. Мы увидим, как сильно первая чаша весов будет перетягивать вторую. Повторим этот опыт каждый для себя. При этом, на первую чашу поместим то доброе и полезное, что дает каждому из нас Земля, а на вторую – то, что сделал для Земли каждый из нас. Насколько отклонилась твоя стрелка весов?

Взаимодействие плюс... Это значит, что каждый из наших многочисленных контактов с окружающим будет на пользу и нам самим, и другой стороне нашего взаимодействия – людям, животным, растениям, природе, планете в целом. Каждый миг нашего взаимодействия со своей планетой будет выравнивать чаши весов. Это значит, что из потребителей земных благ мы будем превращаться в заботливых, добрых, рачительных хозяев. Чем больше плюсов опустит каждый из нас на свою чашу, тем больше вероятности спасти человечество и планету от экологических катастроф, избежать новых экологических кризисов, восстановить нарушенное равновесие.

ПРОЕКТЫ блока “Взаимодействие плюс” осуществляются на “планетах” участников программы. Они непосредственно связаны с горизонтальными тематическими блоками и предполагают конкретную экологически ориентированную деятельность на определенной территории природной и социальной среды.

Вспомним Маленького принца. Его планете угрожали семена баобабов. И каждое утро он тщательно выпалывал их, чтобы они не разорвали своими корнями планету.

“Что угрожает планете Земля и той территории, которую ты выбрал сейчас в качестве своей планеты?” Ответ на этот вопрос поможет в разработке проектов “Взаимодействие плюс”. Но в этом случае важно не только правильно выбрать дела, которыми можно принести реальную пользу планете. Важно и другое. Можно, например, посадить дерево, но потом, год за годом территория возле него будет забрасываться мусором, будут разводиться костры... 

Будем следовать правилу Маленького принца: 

“ВСТАЛ ПОУТРУ, УМЫЛСЯ, ПРИВЕЛ СЕБЯ В ПОРЯДОК – 

И СРАЗУ ЖЕ ПРИВЕДИ В ПОРЯДОК СВОЮ ПЛАНЕТУ”.

Забота людей о Земле сегодня нужна ежедневная, выражающаяся в практических делах. Познакомившись со своими “планетами”, участники программы, вероятно, смогут вывести для себя еще ряд правил, конкретизирующих правило Маленького принца. Следование каждому из них будет означать новую ступеньку роста по “шкале Маленького принца”.

Предусмотренная этим блоком ЕЖЕДНЕВНАЯ ЗАБОТА ДЕТЕЙ О ВЫБРАННЫХ ИМИ ТЕРРИТОРИЯХ – РЕАЛЬНЫЙ ВКЛАД УЧАСТНИКОВ ПРОГРАММЫ В УЛУЧШЕНИЕ ЭКОЛОГИЧЕСКОГО СОСТОЯНИЯ ОКРУЖАЮЩЕЙ СРЕДЫ, ОСНОВНОЕ СОДЕРЖАНИЕ ПРАКТИЧЕСКОЙ, ЭКОЛОГИЧЕСКИ ОРИЕНТИРОВАННОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ.

7. “ВОЗЬМЕМСЯ ЗА РУКИ, ДРУЗЬЯ!”

– знакомые слова из песни Б.Окуджавы. 

Продолжим их: “Возьмемся за руки друзья, чтоб не пропасть поодиночке...” Именно это может произойти с нами, если мы не сумеем объединить и согласовать свои усилия в борьбе за выживание, предотвращение экологической катастрофы. 

Прекрасно, если каждый из нас станет “Маленьким принцем” на какой-то определенной отдельно взятой территории – своей “планете”, а Земля превратиться в мозаику таких планет, окруженных заботой и вниманием их хозяев. Но всем известно, что есть такие экологические проблемы, а теперь – уже огромное количество таких проблем, решить которые возможно благодаря лишь совместным усилиям всех жителей земли, справиться с такими проблемами невозможно на отдельно взятой территории государства ли, континента, “планеты” ли нашей игры-программы.

Поэтому, возьмемся за руки, друзья! Объединим свои усилия, участники программы, пригласим себе в помощники взрослых, близких, знакомых. 

ПРОЕКТЫ данной цепи – это проекты создания профильных экологических объединений из числа участников программы, проведения массовых экологических акций, проекты, вязанные с участием младших школьников в деятельности экологической организации подростков и подготовки к вступлению в нее.

 «Горизонтали» программы обусловлены другой качественной стороной  формируемого личного опыта ребенка, связанной со структурой окружающей социоприродной среды, объемом, направленностью взаимодействий с теми или иными объектами окружающего мира.

 Представим окружающий нас мир в виде множества окружностей, обозначающих степень приближенности к нам с той или иной среды: от ближайшей, с которой мы контактируем непосредственно и постоянно, до той широкой природной и социальной среды, с которой мы взаимодействуем лишь косвенно. 

Освоение среды человеком, движение его через “границы” окружностей происходит по мере взросления его, развития человеческой личности. Если окружающий мир младенца ограничивается его мамой. папой; кроваткой, погремушками и т.п., то в дальнейшем он постепенно приобретает очертания дома, дворика возле него, улицы; а затем – автобусных остановок, магазинов, детского сада, школы...

“Горизонтальные тематические блоки” – это и есть те “неровные границы”, которые обозначают объем окружающего пространства, предполагаемый для освоения участникам программы на каждом ее этапе.

Обратимся к программе воспитания экологической культуры детей.

ТЕМАТИЧЕСКИЕ БЛОКИ

(горизонтальные)

“Я сделал еще одно важное открытие: его родная планета вся-то величиной с дом!” – написал однажды о Маленьком принце Антуан де Сент Экзюпери.

“Планетами величиной с дом” являются, по сути, все «планеты», открываемые младшими школьниками.  Они небольшие, эти планеты, и границы их распространяются на среду жизнедеятельности, ту часть природной и социальной среды, с которой дети контактируем наиболее часто, на объекты ближайшего окружения.

В числе таких “планет” может оказаться подоконник собственной квартиры или балкон, своя комната (квартира) с уголком четвероногого друга, подъезд, ставший предметом заботы и благоустройства, палисадник возле дома, клумба во дворе, школьный класс, “живой уголок” в школе, библиотека, пришкольный участок и т.д.  Названные ниже горизонтальные тематические блоки определены исходя из особенностей социоприродного окружения конкретной общеобразовательной школы.

1. ПЛАНЕТЫ ВЕЛИЧИНОЙ С ДОМ

Первая из горизонталей предполагает открытие ребенком совсем маленьких планет – планет дружбы, на которых могут находиться всего лишь два обитателя: ребенок и объект его заботы – растение или животное. Планетами друзей природы могут стать Планета комнатных растений (как дома, так и в классе, где у каждого ребенка может быть «свой» цветок), Планета домашних животных, Планета рыб (если в классе, например, есть аквариум), Планета одного деревца (расположенного на школьном дворе или возле дома, где живет ребенок) и т.д. Но ограничиться двумя обитателями планеты совсем не обязательно. Растения и животные могут стать объектом внимания и детских микрогрупп в классе. При этом важно, что дружеские отношения распространяются не только на объекты природы, но и на всех обитателей планеты – одноклассников, родителей, учителя, представителей экологической организации подростков, шефствующих над «зелеными командами» малышей.

На этой «горизонтали» работают, как правило, первоклассники. Это, однако, не мешает им совершать межпланетные экспедиции и провести насыщенный экологическим творчеством дачный сезон (см. соответствующие «горизонтали»).

2. ПЛАНЕТЫ ВЕЛИЧИНОЙ С ДОМ

Планеты величиной с дом тоже совсем небольшие как и планеты друзей природы. Только теперь у их хозяев несколько объектов заботы, причем не только животные или растения. Планетой величиной с дом теперь может стать не один цветок в классе, а весь класс, своя комната, подъезд, детский уголок во дворе, школьная библиотека… Объектом заботы младших школьников становятся окружающие люди. На этой горизонтали второклассники «открывают» Планету птиц (этой планетой становится тот уголок школьного участка, где дети разместят изготовленные ими кормушки для птиц), бедствующую Планету новогодних елей (спасти которую помогают тем, что организовывают рекламную кампанию против украшения домов живыми елями), Планету насекомых (еще один фрагмент пришкольного участка, где высаживаются и подлежат особому уходу детей ароматные цветы, привлекающие бабочек, пчел. За чистотой этой «планеты» дети следят также тщательно, как и Маленький принц в известной сказке). 

Второклассники также совершают межпланетные экспедиции благодаря участию в реализации программы специалистов эколого-туристического центра, организующего специальные доступные для младших школьников маршруты в ближайшие лесопарковые зоны. «Дачный сезон» второклассники проводят как с родителями, так и в городском оздоровительном лагере, который открывается на базе школы на один летний месяц. 

3. ЗАПОВЕДНЫЕ ПЛАНЕТЫ

Эта “горизонталь” осваивается, как правило, третьеклассниками. Распространяется она на социоприродную среду не самого ближайшего, но и не требующего значительных перемещений, окружения. “Заповедные планеты” могут быть “открыты” младшими школьниками (индивидуально, с родителями, всем классом или микрогруппами – возможны и желательны все варианты) в ближайшем парке, зеленой зоне своего города, даже в микрорайоне, где-то в поле, в лесу, на речке – доступных для частого посещения.

“Заповедная планета” – поразившая наше воображение своей красотой, неповторимостью... Это тот уголок природы, который нам хотелось бы сохранить на долгие годы, для многих поколений людей. Но, выбирая планету, будем помнить о главной нашей задаче: улучшения окружающего мира, экологического состояния Земли. И если нам приглянется чистая, цветущая, благоухающая часть парка, а рядом будет совсем неинтересный – замусоренный, вытоптанный участок, то расширим границы своей планеты, включив в них и первую, и вторую территорию. Сделаем это для того, чтобы помочь природе стать здоровее, красивее там, где она уже не может восстановиться самостоятельно.

Заметим, что, осваивая новые планеты, мы не должны забывать о “старых”. 

“Ты всегда в ответе за тех, кого приручил”.

4. МЕЖПЛАНЕТНЫЕ ЭКСПЕДИЦИИ

Однажды Маленький принц покинул свой астероид и отправился в путешествие на другие планеты. Поступим и мы так же. Минуя несколько пространств окружающей нас среды, отправимся в путешествия – пешком, на автобусе, электричке, на поезде или самолете... С родителями, друзьями, с классом, туристской группой. Откроем новые “планеты” там, где будем во время поездки, экскурсии.

Выбор проектов будет зависеть от многих условий: сколько дней мы будем иметь в нашем распоряжении, в каком состоянии находится выбранная нами “планета”, как много помощников может привлечь каждый из нас и др. Самое главное – открыв где-то свою новую планету, принеси ей реальную пользу.

Далекие “планеты” могут быть открыты участниками программы во время каких-то путешествий и поездок как бы “попутно” другим их целям. Но обязательным условием продвижения участника программы по ступеням роста является участие в целенаправленной “Межпланетной экспедиции”, специально организованной для того, чтобы открыть планету, нуждающуюся в “неотложной помощи”, встрече со своим Маленьким принцем, и выполнить на ней ряд проектов.

Межпланетные экспедиции разного уровня сложности младшие школьники совершают на всех этапах освоения программы.

5. ДАЧНЫЙ СЕЗОН

Горизонталь «дачный сезон» может пересекаться с «вертикальными» тематическими блоками также на любом этапе освоения программы. Ее введение связано с необходимостью обеспечения непрерывности процесса экологического воспитания, возможностью продолжения работы в организуемом на базе школы оздоровительном лагере, а также в связи с тем, что многие семьи имеют дачные участки и проводят на них большое количество времени. 

“Планетой” в этом случае может оказаться и часть дачного участка, и прилегающая к нему территория. Особое внимание надо обратить на весы блока “Взаимодействие плюс”, чтобы в результате всей деятельности Маленького принца во время “Дачного сезона” пополнялась чаша наших добрых дел для планеты. В этом не всегда просто разобраться. Приношу ли я пользу планете, выращивая для себя овощи, фрукты на своем дачном участке, учитывая, что при этом я не использую вредных химикатов, никаким другим образом не нарушаю требования экологии? На этот вопрос можно было бы ответить положительно, если бы не та ситуация, в которой сейчас находится наша планета и все человечество. Если поставить на весы остроту экологических проблем, которыми болеет Земля и выращивание для себя овощей и фруктов на даче, станет очевидным, что второе никак не компенсирует первое.

Поэтому каждый из проектов “Дачного сезона” должен быть тщательно взвешен с точки зрения его значимости, вклада в обеспечение экологического благополучия Земли и самих себя. Наряду с проектами, инициированными самими детьми на летний период целесообразно предлагать детям проекты-задания (от имени экологического объединения подростков, в состав которого выпускники начальной школы вступят в первой четверти нового учебного года).
«Горизонтали» и «вертикали» пересекаются. На их пересечении и находится тот конкретный социокультурный опыт, который приобретает каждый участник программы. На пересечении «горизонталей» и «вертикалей» находятся детские проекты, содержание, последовательность, продолжительность и количество которых и являются той индивидуальной траекторией развития ребенка, технология выявления и реализации которой является одной из актуальнейших проблем личностно-ориентированной педагогики. Разработка индивидуального цикла проектной деятельности ребенка в рамках конкретной воспитательной программы является, на наш взгляд, одной из возможностей успешного решения данной проблемы. Цикл коллективных проектов (включающий в себя и индивидуальные проекты) может представлять собой программу роста детского коллектива. Методу проектов мы уделим специальное внимание в следующем параграфе настоящего пособия.

Чтобы завершить разговор о «вертикалях» и «горизонталях» программы приведем небольшой пример из практики реализации программы воспитания экологической культуры, раскрывающий пересечение «горизонталей» и «вертикалей» программы, из которых складывается конкретный план воспитательной работы на определенный отрезок времени.

Первый класс. Декабрь. Дети «открывают» Планету птиц. Для того, чтобы эта Планета имела видимые очертания, на определенном участке школьной территории развешиваются изготовленные детьми кормушки, наполнение которых будет их ежедневной заботой, сочетающейся с наблюдением за поведением пернатых. Открытие этой планеты означает, что птицы становятся объектом их внимания и заботы. По этой планете пройдут теперь все «вертикали» программы, из которых сложатся конкретные детские проекты. 

На пересечении Планеты птиц с вертикалью «Я – планета» детьми будет сделано маленькое открытие: им предстоит ответить на вопросы о том, каких людей можно называть друзьями птиц и каким же надо быть первокласснику, чтобы подружиться с птицами. Может быть проведена презентация детских книг, рассказывающих о дружбе людей и птиц, или «заочная встреча» с людьми, которых можно назвать друзьями птиц… 

В том же проекте может пересекаться с планетой птиц вертикаль «Планета людей». А может быть реализован и новый проект, связанный с открытием «Планеты птиц» одной из семей учеников класса – той семьи, полноправным членом которой стал, например, попугай. Это проект продолжит тему дружбы людей и птиц, но в первом случае программа акцентирует на применении методик, стимулирующих детей к самооценке, ориентирующих каждого ребенка на то, чтобы самому научиться дружить с птицами. 

Вертикаль «Живая душа природы» для младших школьников найдет своей пересечение с горизонталями, вероятнее всего, в сказке. У этих сказок одна важная особенность – все они основаны на личном опыте наблюдения, тесно взаимосвязаны с ним. На пересечении этой вертикали с Планетой птиц героями сказок конечно же станут птицы: сказка поможет создать их образы, наделенные определенными характеристиками, разговаривать с ними на человеческом языке, а, значит, лучше понимать, чувствовать природу. Поставленная детьми сказка о птицах может стать частью сценария новогоднего утренника, если проект реализуется в декабре. 

Помочь детям увидеть красоту птиц – их оперения, полета, пения… – требует вертикаль «Красота спасет мир». Постановка сказки, например, может быть дополнена выставкой детских рисунков (выполненных на основе наблюдений), а в новогодний сценарий можно включить выступление участниц хореографического коллектива – танцевальные композиции «Чайка», «Пингвины».

Вертикаль «Знания во спасение» тоже проходит через Планету птиц. Приступая к подкормке птиц, детям предстоит выяснить какие кормушки для каких видов птиц наиболее удобны, какой корм им необходим. Чтобы подружиться с птицами надо многое знать о них. Объектом специального изучения детей будут те птицы, которых они имеют возможность наблюдать. Познавательные проекты могут быть индивидуальными, а результаты их – представлены, например, на конкурсе знатоков. 

Проект «Птичья столовая» образует вертикаль «Взаимодействие плюс», пересекаясь с Планетой птиц первоклассников. Детьми создаются, развешиваются на своих «планетах» и систематически пополняются кормушки для птиц. Проект относительно длительный – продолжается до весны. 

На пересечении вертикали «Возьмемся за руки, друзья!» и Планеты птиц могут быть реализованы такие проекты, которые позволят увеличить количество заботящихся о птицах людей. Например, проект «Ярмарка кормушек» – дети при помощи родителей изготавливают множество простейших кормушек и проводят «ярмарку», на которой, агитируя других младших школьников, подростков, родителей, жителей микрорайона быть друзьями пернатых, распространяют кормушки (продают за игровую валюту, вручают в качестве призов в организованных ими конкурсах и т.д.). Мы назвали все «вертикали», но отметим, что вовсе не обязательно под каждую «вертикаль» на каждой «планете» проводить отдельное мероприятие. Да это и невозможно. Проекты могут быть комплексными, интегрировать в себе несколько «вертикальных» направлений деятельности – важно проследить. Чтобы детям была предоставлена возможность приобрести опыт, предусмотренный каждой «вертикалью» программы.

В заключение заметим, что многие педагоги не считают подкормку птиц таким уж интересным, экологически важным делом. Вот если бы, имея современные приборы, замерить загрязненность воды в городском фонтане!.. Согласны, что поработать с экологической техникой нового поколения интересно (не только детям, но и самим педагогам), а вот кормить птиц с детьми каждый день на протяжении 20, например, лет… Но дело в том, что в развитии каждой личности есть необходимый минимум «первичного опыта», на основе которого формируются ее устойчивые качественные характеристики. Опыт наблюдения за животными, переживания радости от общения с ними, от принесенной им пользы, от своего доброго дела, опыт систематической заботы о более слабом является той базой, на которой формируется эмпатия личности (по отношению не только к природе, но и к людям), ее гуманистическая направленность, готовность к добротворчеству, созиданию, милосердие, отзывчивость и многие другие качества, которые каждый из нас очень ценит, например, в близких людях, коллегах по работе… (простите за иронию). Таким образом, очень примитивный проект: изготовление своими руками кормушек для птиц, сбережение для них хлебных крошек дома и в школьной столовой, систематическое наполнение кормушек в зимнее время и наблюдение за кормлением птиц дает очень важный для личностного развития опыт. К слову сказать, этот проект полезен не только для детей – птицы-то «тоже люди». Нам интересно иметь дело с достижениями техники, а им в морозы куда приятнее примитивные картонные кормушки. Да и в основе многих технических изобретений лежат «изобретения» природы. Что интереснее: осваивать технику или познавать природу – еще очень спорный вопрос. Вы давно наблюдали за птицами, которых подкармливаете у себя на окне?..
Приведенным примером мы завершили изложение подходов к разработке содержания программы воспитания. Следующий этап – прогнозирование результата. Для того, чтобы определить его, необходимо вернуться к задачам. Как мы упоминали однажды, предполагаемый результат является логическим следствием поставленных задач, но раскрыть его целесообразно максимально конкретно, применительно к каждому из основных этапов реализации программы – этапов деятельности по достижению намеченной цели. В учебных программах предполагаемый результат оформляется в виде перечня знаний, умений и навыков, которые приобретают школьники на каждой ступени образования. В основе программы воспитания лежит динамика личностного развития. Эта динамика может быть прослежена по возрастным ступеням личностного развития (в усредненном варианте), но ее крайне сложно соотнести с переводом ребенка из класса в класс. Обеспечить сформированность того или иного личностного качества, например, к концу учебного года? Согласитесь, такая постановка вопроса абсурдна.  

Социокультурный опыт ребенка поддается измерению, его качественные и количественные характеристики относительно фиксируемые. Поскольку личным опытом обусловлена направленность формирования личностной позиции ребенка, его качественные и количественные показатели возможно взять за основу для поэтапного описания прогнозируемого результата.  Описание опыта, безусловно, предполагает и четкое представление о тех личностных качествах, формированию которых будет способствовать личный опыт ребенка, накопленный им в результате освоения нашей программы.  

Поэтому  нам представляется целесообразным оформление прогнозируемого результата в двух взаимодополняющих вариантах. В первом случае необходимо сформулировать конкретное, реальное воплощение поставленной цели воспитания. Во втором – определить доступные для измерения показатели, в соответствии с которыми описать ступени роста личности (возможно, и коллектива) в процессе освоения программы. Эти ступени и являются основными этапами реализации программы. В некотором усредненном варианте (и очень условно) они могут совпадать с переводом ребенка из класса в класс общеобразовательной школы, однако применительно к каждому ребенку эта взаимосвязь практически не работает, в связи с чем механизмы реализации программы должны быть такими, чтобы учитывать индивидуальную динамику личностного развития ребенка.

В программе воспитания экологической культуры ступени роста связаны с содержанием и количеством выполненных ребенком проектов. Эта схема удобна для работы с детьми, но педагогами должен фиксироваться опыт, приобретаемый в процессе реализации этих проектов (факт выполнения проекта – еще не факт приобретения необходимого опыта), а также диагностироваться ценностные установки детей, их интересы, потребности, мотивы поведения, анализироваться их поступки, привычки, отношение к окружающему миру, эмоциональные проявления, подтверждающие, что общая направленность развития личности соответствует воспитательным ценностям и сформулированной в программе цели.

Приведем в качестве примера ступени роста, определенные в программе воспитания экологической культуры младших школьников. Эти ступени имеют игровые названия (смысл этих названий будет раскрыт в следующем параграфе настоящего пособия).

СТАРТ. “БУДЬ ДЛЯ ЗЕМЛИ ЕЕ МАЛЕНЬКИМ ПРИНЦЕМ!”

Это еще не ступень – это стартовая площадка. Первоклассники, выполнившие первый экологический проект, включаются в реализацию экологической программы, о чем «официально заявляют» и родителям, и представителям экологического объединения подростков, и друг другу, и, главное, - самим себе. Им вручается знак (значок) или другой (бумажный) символ с девизом «Будь для земли ее Маленьким принцем!». Старт программы – многообещающая игра. Поэтому первым проектом может быть самый небольшой, но непременно индивидуальный, выполненный вместе с родителями экологический проект. Например, – описание своих наблюдений осеннего леса, составленное в ходе «семейного» путешествия. Доказать, что осень наступила дети могут в рисунках, в результате демонстрации собранных в лесу (парке) разноцветных осенних листьев, сделанных во время путешествия фотографий. Каждому ребенку должна быть предоставлена возможность рассказать о своем первом проекте – наблюдениях в осеннем лесу перед одноклассниками, родителями или подростками из экологического объединения.

Приняв решение стать для своей планеты Маленьким принцем и получив красочное задание от экологического объединения подростков открыть свою планету, дети отправляются на ее поиски (на первой «горизонтали» программы). 

1. ПРИНЦ АЛОЙ РОЗЫ

Это первая ступень, на которую может подняться участник программы, имеющий знак “Будь для Земли ее Маленьким принцем”. Освоение первой ступени завершается для каждого ребенка присвоением звания «Принц алой розы» и соответствующего отличительного знака (галстука, значка, диплома, других элементов парадной формы организации «зеленых»).

Чтобы стать принцем алой розы, ребенку необходимо «открыть» две-три «планеты дружбы», на каждой из которых выполнить один-три проекта. Это программа-минимум.  Не важно – будут проекты коллективными или индивидуальными, с участием родителей или нет. Главное, чтобы у детей появились конкретные объекты заботы, наблюдения, чтобы ими были выполнен ряд добрых дел. Работу с детьми целесообразно организовать так, чтобы они выполнили и индивидуальные проекты (при помощи родителей), и стали бы участниками коллективных проектов. Присуждение звания «Принц алой розы» непременно сопровождается презентацией проектов каждого ребенка и  фиксированием примеров его гуманного, доброго, заботливого отношения к природе, которое и стало главным основанием для перехода на вторую ступеньку программы.  Присвоение звания в первом классе может происходить и коллективно (всем детям одновременно, в конце года), и индивидуально – с небольшим временным интервалом. Главное, чтобы не звание, не награды стали «темой дня», а результаты выполненных проектов. 

2. ПРИНЦ БЕЛОЙ РОЗЫ

Вторая ступень роста. Присвоение звания “Принц белой розы” означает, что участник программы сделал еще шаг в развитии своей экологической культуры.

Чтобы получить титул второй ступени необходимо выполнить по одному проекту на каждой «вертикали» программы на различных «планетах величиной с дом», открытых  ранее или новых. На протяжении учебного года у второклассника должно сформироваться «созвездие» не менее чем из пяти звезд – двух «старых» (принцем которых ребенок продолжает быть второй год) и трех «новых», включая одну планету, открытую во время «межпланетного путешествия» или во время «дачного сезона» (в летнее время накануне второго года обучения).

Проекты второй ступени, как и первой, кратковременные (поэтому их количество достаточно большое). Исключение составляют проекты, предполагающие систематический уход за растением или животными. Проект, связанный с подкормкой птиц  зимой не может быть прекращен раньше завершения зимнего сезона. Однако, систематический, ставший привычным для ребенка уход, например, за растением (поливка комнатного цветка) не должен препятствовать «открытию» им «новых» планет. 

Работу надо организовать так, чтобы число «планет», требующих систематической заботы не превышало двух-трех на протяжении всей начальной школы, причем одна из них может находиться  у ребенка дома, другая – в классе, а третья – быть объектом заботы всего коллектива. При этом, проекты, выполняемые детьми на таких планетах, не должны повторяться – каждый раз они должны быть более сложными, более интересными. 

3. ПРИНЦ СОЛНЕЧНОЙ РОЗЫ

Освоение этой ступени – очень важный этап в развитии экологической культуры участника программы. Присвоение звания Принца солнечной розы будет означать завершение большого возрастного периода и вступление в подростковый этап – качественно новый с точки зрения экологической культуры личности. Завершается этап роста во взаимодействии с объектами ближайшего социоприродного окружения, дети заявляют о своей готовности вступить в экологическое объединение, разрабатывают  новый цикл экологических проектов на год. 

Работу целесообразно организовать так, чтобы к окончанию начальной школы каждый ребенок получил титул принца солнечной розы, необходимый для вступления в экологическое объединение подростков. Несмотря на то, что есть еще время для «дачного сезона», завершить программу лучше одновременно с окончанием учебного года, а летние проекты могут быть уже заделом для вступления в организацию «зеленых».

Для того, чтобы стать принцем «солнечной розы» необходимо представить результаты выполнения двух проектов «дачного сезона» (летний период накануне перехода в третий класс), в течение учебного года провести две «межпланетные экспедиции» (одна из них  может быть с родителями или туристической группой, но одна непременно со школьным классом), открыть одну «заповедную» планету, на которой выполнить по одному проекту каждого «вертикального» блока, продолжая при этом, оставаться «маленьким принцем»  двух-трех планет, требующих систематической заботы.

Присваивая детям звание принца «солнечной розы» важно подчеркнуть приобретенные, продемонстрированные детьми лучшие качества. Важно привести ребят к тому, чтобы завершая игру, выходя из игровых ролей, они сохранили бы в себе те лучшие качества, за которые им присваивались звания, перенесли бы на реальную ситуацию те игровые правила нравственно-экологического отношения к окружающему миру, которым привыкли следовать за три года.

«Идеальный» прогнозируемый результат освоения детьми программы воспитания экологической культуры выражается в сформированности у них нравственно-экологичес​кой позиции, наиболее высокий уровень развития которой обозначен нами как «активно-добротворческая» (наряду с «негативно-деструктивной», «равнодушно-созерцательной» и «пассивно-сочувственной»).

Программа ориентированна на следующие, выявленные нами признаки сформированности основ активно-добротворческой нравственно-экологической позиции ребенка на первой ступени начальной школы: проявление ребенком интереса к объектам окружающего мира; желание участвовать в экологически ориентированной деятельности; эмоциональные реакции при встрече с природой и попытка передать эти чувства в доступных видах творчества; явное стремление соблюдать правила поведения в природе и социуме,  оказывать помощь нуждающимся в ней людям, животным, растениям; потребность в общении с представителями животного и растительного мира, способность установить с ними "эмоциональный контакт", восприятие объектов природы как "значимых других"; попытки контролировать свое поведение, чтобы не причинить вреда окружающим.

Показатели сформированности экологической культуры младших школьников на второй ступени дополняются:  интересом ребенка к объектам и явлениям окружающего мира, сопровождающимся попытками ребенка их анализировать; участием в экологической деятельности вместе со взрослыми с проявлением элементов самостоятельности и творчества; общением с представителями животного и растительного мира с позиции доброго хозяина, сильного (но уже не равного) друга, мотивированное в большей степени заботой о них, нежели получением удовольствия; выполнением ряда правил поведения в окружающей среде не по принуждению, а по зову души и сердца.

О сформированности нравственно-экологической позиции ребенка на третьей ступени начальной школы можно судить по тому, вошли ли правила поведения в окружающей среде в привычку, овладел ли он навыками контроля за собственными действиями, соотносит ли свои поступки с последствиями для окружающих его людей, природы. К этим же показателям можно отнести и потребность ребенка заботиться о ком-либо, проявление эмпатической впечатлительности, доброты и внимания к тем, кто нуждается в поддержке и помощи.
Сформулировав прогнозируемый результат, поздравьте себя с созданием Программы воспитания. Сопоставьте еще раз все разделы, проанализируйте как соотносятся между собой цель и задачи,  задачи и содержание, содержание и прогнозируемый результат, концептуальные основы и содержание, поставленная в обосновании проблема и прогнозируемый результат, соотнесите «горизонтали» программы и ступени роста участника программы, оцените предложенное Вами пространство вариативности для детских проектов на пересечении «вертикалей» и «горизонталей» программы…

Те, кто внимательно прочитывал приводимую для примера программу воспитания экологической культуры (или кто был знаком с этой программой ранее), вероятно, давно задаются вопросом о том, почему не звучит название программы, почему не изложен ее сюжет, почему о роли Маленького принца говорится лишь в том случае, когда уйти от этой конкретики не позволят используемый автором стиль речи. Это очень важный вопрос, который не придуман, а взят из практики нашей совместной работы с педагогами над их авторскими проектами. Вопрос, конечно, не в том, почему мы не рассказали до сих пор сюжета программы. Вопрос гораздо глубже – что считать программой воспитания, что в ней главное и с чего же начинается ее разработка. Дело в том, что, к сожалению, в последние годы стала распространенной практика подмены программы воспитания длительной игрой. Нам неоднократно приходилось иметь дело с проектами (наиболее часто это программы смен для детского оздоровительного лагеря), в которых авторами предложены интересные, увлекательные для детей игровые сюжеты, которые, к сожалению, не решают поставленных педагогических задач. Между программой воспитания и длительной сюжетно-ролевой игрой нельзя поставить знак равенства. Разработка программы требует реализации именно той логической схемы, которая была представлена выше. А длительная сюжетно-ролевая игра может стать всего лишь формой реализации программы воспитания. Именно в форме длительной игры реализуется предложенная нами в качестве примера программа воспитания экологической культуры младших школьников, а потому о сюжете и механизмах реализации ее – в следующем параграфе.

§ 4

О механизмах реализации содержания воспитания 

и моделировании воспитательного процесса

Создание программы завершается разработкой механизмов реализации содержания (иногда этот раздел формулируют как механизмы реализации программы, что в общем тоже верно, так как представленная в предыдущем параграфе логическая схема является завершенной, а приступая к разработке механизмов реализации программы мы переходим уже к моделированию воспитательного процесса). Как бы там ни было, воплощение созданной программы в практике возможно только в том случае, если разработаны механизмы ее реализации. Механизмы должны соответствовать всей логической схеме программы – ее концептуальным основам, целям и задачам, содержанию, учитывать специфику программы и способствовать достижению прогнозируемого результата.

Очевидно, что если программа направлена, например, на формирование физической культуры подростков, то использование в качестве механизмов ее реализации только, например, видео-технологий, будет неэффективным, как и применение туристско-краеведческой деятельности, скажем, для освоения базовой образовательной программы по физике. В этих случаях несовместимость целей программ и предлагаемых механизмов реализации их содержания доведена до предела, до абсурда. Но более «мягких» вариантов такого несоответствия в педагогической практике, к сожалению, очень много. Наиболее распространенный из них – когда учителя (классные руководители) реализуют программы воспитательной работы с опорой на дидактические технологии. Вот и оказывается тогда, что вся воспитательная работа выражается в проведении одного классного часа в неделю в форме «седьмого урока». Тематика классных часов может даже соответствовать тематическим блокам программы воспитания. Только достижение прогнозируемого результата в этом случае не представляется возможным: форма «седьмого урока» не обеспечивает формирования необходимого спектра социокультурного опыта каждого ребенка.

Выявленная нами специфика Программы воспитания обуславливает необходимость применения таких механизмов, которые обеспечили бы интенсивное формирование у детей всех видов социокультурного опыта, становление личностной позиции каждого школьника. Необходимы механизмы,  стимулирующие участников программы к развитию, самореализации в социально и личностно значимой деятельности.

Эффективной формой реализации Программы воспитания является длительная игра. В форме длительной игры реализуется и приведенная для примера программа воспитания экологической культуры младших школьников «Маленький принц Земли». Мы представим ниже описание сюжета этой игры, но делаем это в последнюю очередь, после изложения всей логической схемы программы потому, что: во-первых, длительная игра – это не единственно возможный механизм реализации этой программы, во-вторых, сказка Антуана де Сент Экзюпери, положенная в основу сюжета игровой формы реализации программы – это не единственно возможный сюжет. С одинаковым успехом можно было бы играть в «Команду спасателей» или «Изумрудный город». Другое дело, что очень непросто подобрать литературное произведение, которым зачитывались бы дети, в героев которого они хотели бы играть, которым хотели бы подражать и это имело бы педагогическую целесообразность. Выбирая сюжет произведения для длительной игры необходимо иметь в виду и то, что правила жизни его героев должны стать основой правил взаимодействия, деятельности участников программы. 

Сюжетно-игровой основой реализации Программы воспитания экологической культуры младших школьников является сказка Антуана де Сент Экзюпери "Маленький принц". Каждому участнику программы предлагается попробовать себя в роли главного героя “сказки”, разворачивающейся в реальном социоприродном окружении.   

Применительно к младшему школьному возрасту особое значение имеет та игровая роль, которую примет на себя ребенок, в процессе воплощения которой будет накапливать жизненный опыт, усваивать определенные нормы и правила. Концептуальным основам Программы экологического воспитания созвучен образ главного героя сказки А.Экзю​пери. Маленький принц может выступать своего рода идеалом хозяина своей планеты, олицетворять высокий уровень развития экологической культуры, быть тем примером для подражания, который так необходим младшим школьникам. Вот он, принц, выпалывающий каждое утро ростки баобабов, выполняющий скучную, но необходимую для его планеты работу; вот он, малыш, любующийся закатом, красотой пустыни, звездного неба; или вот он, мальчишка, понимающий язык цветов, умеющий «слышать сердцем»… Сказка Экзюпери богата «мудростями», которые представляют собой красиво изложенные высоконравственные нормы взаимодействия человека с окружающим миром – с объектами природы и людьми. «Ты навсегда в ответе за тех, кого приручил», «Зорко одно лишь сердце», «Судить надо не по словам, а по делам», «Встал утром.., приведи в порядок свою планету…» и другие, которые становятся правилами жизнедеятельности участников программы.

Аналогично Маленькому принцу из сказки, каждый участник программы «открывает» свою «планету» – то есть выбирает определенную территорию в своем ближайшем окружении, Маленьким принцем которой он попытается стать. Ему предстоит выполнить на своей "планете" ряд экопроектов (соответственно «вертикалям» и «горизонталям» программмы), научиться жить по правилам и законам Маленького принца. Игра продолжается три года и в течение этого периода ребенок «открывает» несколько «планет», завоевывает несколько титулов (соответственно ступеням роста в программе), которые позволяют окружающим признать его достойным носить звание Маленького принца планеты Земля.

В игре предусмотрены торжественные ритуалы и праздники. Например, «Встречи инопланетян», посвящение в Маленьких принцев, Дни рождения новых «звезд» и др.

Известно, что воспитательную систему, построенную на  длительной игре, впервые пытался разработать американский писатель Сетон-Томпсон. В 1901 году он стал инициатором детского природоохранного движения "знатоков леса". Подростков привлекала как возможность проявить себя в конкретных делах, так и яркие, самобытные обычаи североамериканских индейцев. Р. Баден Пауэлл, познакомившись с этой педагогической находкой, положил метод длительной игры в основу воспитательной системы скаутинг. Одним из отечественных педагогов, оценивших педагогический потенциал длительной игры и активно внедрявших данную технологию в практику стал И.Н.Жуков. В его статьях содержатся теоретические положения и методические советы относительно использования длительной игры в практике воспитания, предпринята попытка классификации игр по их содержанию, описание собственного опыта вовлечения детей в длительную игру "Забайкальский экспедиционный корпус" и др.

В результате историко-педагогического исследования наследия И.Н.Жукова, предпринятого в 1990-92 гг., Руденко И.В. приходит к выводу об особой значимости для современной практики идеи "сюжетности" длительных игр и выявляет принципы разработки и проведения длительных игр, обеспечивающие их эффективность как воспитывающей технологии: 

«1. Опора на явления реального мира; 

2. Опора на жизненный опыт ребенка, доступность, ясность цели деятельности; 

3. Превращение игры в своеобразный метод упражнения положительных качеств, свойств личности, правил поведения взрослых; 

4. Переход от игры в воображаемой ситуации к игре с явными правилами и открытой педагогической ситуацией; 

5. Красочность, романтика, привлекательность сюжета, наличие внешних форм, атрибутов игры. 

6. Определение позиции взрослых, умелое введение их в игру». 

Наряду с длительной игрой мы подчеркиваем особую значимость и проектных технологий, о чем, вероятно, читатель уже догадался по нашим ссылкам на возможные детские проекты в изложении содержания программы воспитания. Эти ссылки требуют некоторых уточнений по сути технологии.

Истоки проектных технологий тоже находятся в начале ХХ столетия. И сегодня нам представляется крайне важным не потерять их, поскольку педагогическая сущность метода проектов стала размываться вариативностью трактовок термина «проект», разнообразие которых связано с интенсивным внедрением проектных технологий в различные сферы жизнедеятельности российского общества в 1990-е годы. 

Родоначальником метода проектов считается американский педагог В.Кильпатрик: в 1918 году вышла в свет его книга «Метод проектов», в которой он впервые дал название этому методу и изложил его суть на основе анализа педагогической практики. Осуществляя поиск комплексных технологий, развивая идею обучения через организацию конкретной целенаправленной практической деятельности детей на самодеятельной основе, он выделил, по его словам, «некоторые родственные виды педагогической практики», которые должно объединять некое понятие, подчеркивающее «самый фактор деятельности ученика, предпочтительнее всего энергичную «от всего сердца» деятельность». 

Это выражение В.Кильпатрика и стало «ключом» к определению сущности метода проектов. «Проект есть всякое действие, совершаемое от всего сердца и с определенной целью…» – формулирует наиболее широкое определение метода отечественный ученый Е.Г.Кагаров 
 в 1926 году на основе анализа зарубежной литературы. Именно тогда, в середине 1920-х годов были переведены на русский язык работы зарубежных авторов и метод проектов активно изучался и адаптировался отечественными учеными к российским условиям.

К сожалению, в 30-е годы метод проектов постигла участь теорий и технологий, подвергнутых критике и затем запрещенных постановлениями ЦК ВКП(б) за их «империалистическую», «буржуазную» сущность (метод проектов – за индивидуализацию обучения и привнесение бессистемности в учебный процесс), последствием чего были десятилетия их забвения. К переосмыслению опыта отечественной педагогики, переоценке потенциала «осужденных» идей российское общество вернулось в начале 1990-х. С этого времени начался отсчет «второй жизни» проектных технологий в отечественной педагогической теории и практике.

Несколько недооцененным, а иногда искаженным остается один факт. Метод проектов вошел в историю и в большинстве педагогических изданий характеризуется как метод обучения. 

Большим достижением отечественных ученых 1920-х годов являлось применение этого метода как воспитательной технологии. Это принципиально новый его поворот, обуславливающий новый взгляд на его сущность, педагогический потенциал, сферу применения и т.д. Эта строка отечественной истории особенно значима для нас, так, продолжая ее, мы применяем метод проектов как воспитательную технологию.   

Проектные технологии получили широкое распространение в практике работы пионерских отрядов, о чем, в частности говорится, в первом выпуске сборника «Наша работа» Института методов школьной работы (ИМШР)
 : «Наряду с теоретической проработкой вопроса о методах работы одна из частей Педагогического отдела — пионеркабинет — стала на путь громадного массового экс​перимента в отношении проверки одного из последних методических достижений Америки, внеся в него соответствующие изменения. Мы говорим о методе проектно-трудовых заданий, на которые перешел целый ряд губернских организаций, отрядов осенью 1926 года. Пионеркабинет организовал учет опыта – весной 1927 года подвел итоги и пришел к выводу, что метод проектов, или метод конкретных заданий – такое назва​ние он получил в практике работы пионерорганизации, – в основном способствовал оживлению работы пионеротрядов, повысил самодеятельность детей, открыл целый ряд новых путей участия пионеров в нашем строительстве…». М.В.Крупенина, возглавлявшая тогда Педагогический отдел ИМШР, рассматривала метод проектов как метод, комплексно реализующий ряд педагогических принципов – самодеятельности, сотрудничества детей и взрослых, учета возрастных, индивидуальных особенностей детей, актуализации субъектной позиции ребенка в педагогическом процессе, взаимосвязи педагогического процесса с окружающей средой, деятельности и др.
Учитывая расширение сферы применения метода проектов от процесса обучения до воспитательного процесса, нам представляется возможным предложить расширенную трактовку сущности метода проектов как способа организации педаго​гического процесса, основанного на взаимодействии педагога и воспитанника между собой и окружающей средой в ходе реализации проекта — поэтапной практической деятельности по достижению намеченных целей.
Специфика метода проектов, соответственно, заключается в том, что педагогический процесс накладывается на процесс взаимодействия ребенка с окружающим миром, освоения ребенком окружающей среды (природной и социальной); педагогическое воздействие осуществляется в совместной с ребенком деятельности, опирается на собственный опыт ребенка. Метод проектов возможно, на наш взгляд, рассматривать как метод педагогизации (используем термин 20-х годов) процесса взаимодействия ребенка с окружающей средой. Работая по методу проектов, воспитатель осуществляет педагогическое сопровождение ребенка в деятельности по освоению окружающего мира, во взаимодействии с окружающей средой, в чем, на наш взгляд, и состоит основной смысл воспитания.
Спецификой метода обусловлен его воспитательный потенциал. Особую педагогическую значимость метода проектов мы видим в том, что:
– метод проектов, являясь методом практического целенаправленного действия, открывает возможности формирования собственного жизнен​ного опыта ребенка по взаимодействию с окружающим миром;
– метод проектов является педагогической технологией, актуализирующей субъектную позицию ребенка в педагогическом процессе; является методом, идущим от детских потребностей и интересов, возрастных и индивидуальных особенностей детей, стимулирующим детскую самодеятельность;
– метод проектов — один из немногих методов, выводящих педагогический процесс из стен детского учреждения в окружающий мир, природную и социальную среду, педагогизирующих процесс освоения ребенком окружающего мира, стихию влияний окружающей среды на ребенка.
Кроме того, метод проектов способствует актуализации знаний, умений, навыков ребенка, их практическому применению во взаимодействии с окружающим; стимулирует потребность ребенка в самореализации, самовыражении, в творческой личностно и общественно значимой деятельности; реализует принцип сотрудничества детей и взрослых, позволяет сочетать коллективное и индивидуальное в педагогическом процессе; является технологией, обеспечивающей рост личности ребенка, позволяет фиксировать этот рост, вести ребенка по ступеням роста – от проекта к проекту.
Обобщив исторический опыт разработки метода проектов, мы выделяем следующие основные этапы его:
1. целеполагание. Педагог помогает ребенку определить наиболее актуальную и в то же время носильную для него задачу на более-менее продолжительный отрезок времени (или работает с детским коллективом в случае коллективного проекта).
2. разработка проекта – плана деятельности по достижению намеченной цели. Детям предстоит определить основные шаги по достижению намеченной цели, подумать, к кому придется обратиться за помощью, советом, какие книги предстоит прочесть, какие предметы, принадлежности, «снаряжение» пригодятся при выполнении проекта, с какими предметами предстоит научиться обращаться и т. д.
3. выполнение проекта (конкретное практическое дело либо ряд практических шагов к намеченной цели).
4. подведение итогов выполнения проекта и определение задач для новых проектов (возможно, более узких, конкретизирующих реализованный проект или, напротив, расширяющих его, более углубленных и сложных).
Анализ работ, посвященных применению проектных технологий в педагогическом процессе позволяет говорить о классификации проектов. 

Какой-то единой общепризнанной классификации не существует, однако очевидны общие тенденции. В работах отечественных ученых 20-х годов встречаются упоминания о коллективных и индивидуальных проектах, игральных, общественно полезных, производственных, больших и малых (большие — для отряда, малые — для звена) и т.д. В.Кильпатрик различает 4 вида проектов: созидательный (производительный), потребительский (его целью является потребление в широком смысле слова, включая развлечение), проект решения проблемы (или каких-либо интеллектуальных затруднений, которые могут являться сопутствующими и в созидательном проекте, но здесь выступают как ведущие), проект-упражнение.
Таким образом, проекты целесообразно различать: 1. по тематике; 2. по видам деятельности (познавательные, игровые, художественные, природоохранные, трудовые и т.д.); 3. по длительности (кратковременные и длительные); по количеству и составу участников (индивидуальные, групповые); по масштабности – объему охватываемых проектом объектов социоприродной среды (условно говоря: проект, ориентированный на микросреду ближайшего окружения ребенка, проект масштабов образовательного учреждения, проект федерального значения, международный проект). 

Сочетание различных видов проектов как средства реализации содержания программы воспитания, позволяет наглядно представить себе пространство ее вариативности и воплотить его в создаваемых и реализуемых циклах проектов каждым ребенком и детскими коллективами.

Одним из видов педагогического проектирования наряду с программированием воспитательного процесса является его моделирование. Определение сущности моделирования воспитательного процесса остается дискуссионным по той причине, что само понятие «модель» является многоуровневым. Теоретическая модель воспитательного процесса предваряет процесс программирования, а модель прикладного характера выступает моделью реализации программы.

Моделирование прикладного уровня мы рассматриваем в качестве механизма реализации Программы воспитания, который позволяет определить принципы, структуру взаимодействия участников программы в процессе предусмотренной ею деятельности.

Возвращаясь к нашему примеру – программе воспитания экологической культуры младших школьников в условиях общеобразовательной школы, назовем несколько моделей ее реализации.

1. Модель «Звездная экспедиция». Экспедиция проходит по разным галактикам, от планеты – к планете. Каждый класс – экипаж. В каждом экипаже – несколько бригад. Соответственно, есть бригадиры, штурманы, помощники и другие «должностные лица». Капитаны экипажей объединены в «Звезд​ный штаб». У штаба и экипажа есть карта «звездных маршрутов». Ведется дневник экспедиции… 

2. Модель «Изумрудная галактика». В галактике множество «открытых» и еще неизвестных планет. Каждый класс – обитатели одной из сказочных планет Изумрудной галактики. Есть планета Звездного штаба. Проводятся «встречи инопланетян»…

3. Модель «Планета чудес» – модель реализации программы в условиях детского оздоровительного лагеря городского типа на базе общеобразовательного учреждения. Если в предыдущих моделях «вертикали» программы реализовывались параллельно, движение осуществлялось по «планетам», то в данной модели, когда весь детский коллектив оказался на одной «планете», логика развития событий другая. Семь «вертикалей» программы обещают семь чудес света – семь сотворенных детьми чудесных проектов. Руководит работой «Чудесный совет»… 

4. Модель «Союз друзей природы» – модель объединения младших школьников, являющегося младшим звеном в структуре детской общественной экологической организации. В этом случае «Союз друзей природы» работает на основаниях Устава детской организации, программа деятельности «Союза…» является частью Программы деятельности всей детской организации. Представители «Союза…» на предусмотренных Уставом основаниях входят в состав органов самоуправления, профильных объединений…
Реализация любой программы воспитания предполагает наличие той или иной модели самоуправления ее участников. Эта модель фактически и определяет организационные основы взаимодействия участников программы, механизмы реализации ими программных целей и задач. Поэтому представим далее модели развития детского самоуправления как организационно-технологические схемы реализации Программы воспитания. 

Мы выделяем четыре основных типа моделей детского самоуправления по уровню их сложности.

Первую из них мы определяем как «стандартный минимум». Это модель, обеспечивающая минимальное участие детей в управлении воспитательным процессом наравне с педагогами и родителями, координацию социально значимой деятельности творческих объединений образовательного учреждения, их взаимодействие, информационное пространство. К сожалению, на сегодняшний день во многих образовательных учреждениях мы не имеем и этого уровня развития самоуправления. А компонентов в этой модели совсем немного: 

1. Совет учреждения.

2. Детский координационный совет.

3. Орган печати.

4. Общее собрание, принимающее Устав учреждения с «детским» приложением к нему.

Несколько слов о каждом.

В составе Совета учреждения работают три категории членов коллектива: педагоги, родители и дети. Совет избирается на Общем собрании коллектива учреждения (или конференции, в которой принимают участие группа делегатов от педагогического коллектива, родительской общественности и делегации от детских творческих объединений). Периодичность перевыборов Совета определяется коллективом образовательного учреждения. Совет принимает Устав учреждения, другие внутренние нормативные акты, как, например, различные типы Положений, регламентирующих деятельность выборных органов самоуправления и наиболее важные мероприятия; прилагает усилия для развития материально-техни​чес​кой базы деятельности учреждения, расширения источников финансирования его деятельности, представляет Учреждение в других социальных институтах и т.д. Думается, что нет необходимости формулировать здесь Примерное положение о Совете учреждения, так как Совет школы, например, – достаточно распространенное явление.

Детский координационный совет – единственный выборный, регулярно действующий орган детского самоуправления, объединяющий представителей классов (или параллелей классов), профильных, творческих объединений образовательного учреждения. В его функции входит обеспечение системы взаимодействия классов и профильных, творческих объединений: обмен информацией об их деятельности, включение в общие для всех коллективов учреждения творческие программы, массовые мероприятия; стимулирование детских коллективов к реализации социальных проектов. Детский координационный совет представляет образовательное учреждение в других социальных институтах. В современных школах распространены «Старостаты», объединяющие старост классов, Ученические комитеты, Советы старшеклассников, что важно, но, наверное, недостаточно, поскольку Ученический комитет, как правило, создается в целях развития самоуправления в рамках учебного процесса, а Совет старшеклассников имеет возрастной ценз, что не способствует реализации активной позиции учащихся 5- 7 классов (а дети этого возраста, как известно, отличаются стремлением принимать активное участие в жизнедеятельности образовательного учреждения).

При координационном совете работают:

– пресс-центр, в функционал которого входит информационное обеспечение деятельности учреждения;

– временные Советы дел, рабочие группы для создания и реализации проектов, общих для всех детских объединений учреждения;

–  институт старост или дежурных командиров.

Координационным советом может быть организовано шефство коллективов старших подростков над младшими.

Общее собрание, как уже говорилось, принимает Устав учреждения, на содержании которого мы не считаем необходимым останавливаться. А вот «детское приложение» к Уставу важно, так как оно является, на наш взгляд, тем нормативным документом, который может определять (при условии наличия механизмов его реализации) атмосферу в детском коллективе, стиль взаимоотношений подростков в стенах учреждения. 

«Детское приложение» – это правила взаимодействия учащихся разных классов, представителей творческих коллективов друг с другом, нормы взаимодействия детей и взрослых в учреждении, законы жизни коллективов, права и обязанности учащихся, система поощрений и наказаний, характеристика сущности и  условий реализации «избирательного права» подростков в органы самоуправления учреждения.

К составлению «детского приложения» к Уставу лучше подойти творчески – он не должен быть сухим юридическим документом, он должен вызывать интерес у подростков, читаться с удовольствием, быть доступным и привлекательным – красочным. Он должен восприниматься школьниками как игровой элемент жизнедеятельности в учреждении, но при этом не терять свой значимости нормативного документа. Так будет в том случае, если документ будет «жизненным» - если у подростков будет необходимость возвращаться к его содержанию, если его положения будут постоянно «в работе» и на координационном совете, и на общих собраниях, и в системе деятельности дежурных командиров и т.д.

 «Стандартного минимума» может быть достаточно, если образовательное учреждение не самое большое, если детям необходим самый первичный опыт самоуправленческой деятельности, если насыщенность, красочность, интенсивность, романтика, самодеятельность в детской жизни обеспечивается наличием некоторых других факторов (например, взаимодействием  школьной экологической организации с профильным учреждением дополнительного образования – эко-биоцентром, обеспечивающим активное участие детей в движении «зеленых», включая их систематическую деятельность в структурных подразделениях «зеленых», участие в экологических экспедициях, профильных сменах в оздоровительных лагерях и т.д.).

Если же количество детей в образовательном учреждении существенное, если дети уже имеют первичный опыт самоуправленческой деятельности, или если учреждение выполняет организационно-методические функции относительно других образовательных учреждений (как, например, Дом творчества), то целесообразны «нестандартные» модели. Их может быть много. Процесс моделирования – творческий процесс, он основывается на анализе каждой конкретной ситуации, ее изменениях. Все модели самоуправления динамичны, находятся в постоянном развитии. И эти изменения проектируются и осуществляются коллективом образовательного учреждения. Тем не менее, предлагаем несколько вариантов моделей развития самоуправления, из которых может быть сконструировано еще множество.

Игровые модели. Они обладают особой динамичностью, привлекательны для детей как любая игра. Суть их в том, что коллективом образовательного учреждения выбирается «прообраз» структуры самоуправления: учреждение может быть названо «Городом Солнца» и тогда развитие игрового сюжета самоуправленческой деятельности идет по аналогии с развитием городской структуры или «Детской республикой», что обуславливает формирование структур и развитие игрового сюжета по аналогии с развитием государства. Источником в создании сюжетов таких длительных «самоуправленческих» игр могут быть художественные произведения, страницы отечественной и зарубежной истории. 

Так, например, коллективом детского оздоровительно-образователь​ного центра плавания «Дельфин» г.Сургута под непосредственным руководством автора проекта Кошелева В.В. создана модель детского самоуправления «Подводное царство», обеспечивающая реализацию многоаспектной образовательно-воспитательной программы (сама программа представлена во второй части нашего пособия). А ведь можно было просто учить детей плавать, оздоравливать их и добиваться их  спортивных достижений. К счастью, педагоги понимают, что время, проведенное детьми в бассейне, – это в любом случае время интенсивного становления их личности. И лучше для всех, если для это становление будет педагогически продумано и обеспечено.

Автором настоящего пособия в различных типах образовательных учреждений неоднократно апробирована модель «Город Экоград» (название подчеркивает или профильность учреждения, или то, что экологическое воспитание выступает системообразующей основой целостного учебно-воспита​тельного процесса)

«ГОРОД ЭКОГРАД» структурно включает в себя «дома» – творческие объединения подростков, которые располагаются на «улицах»-воз​раст​ных ступенях детского коллектива общеобразовательного учреждения (параллели классов) или направлениях творческой деятельности членов творческих объединений учреждений дополнительного образования. На «Спортивной» улице располагаются «дома» спортивных секций, на «Зеленой улице» – дома экологов, биологов; на улице «Радужной» – студии дизайна, изобразительного искусства и т.д. Каждый дом тоже имеет свое название, символику (герб, вымпел и т.д.). При большом количестве «домов» на каждой «улице» и наличии объединяющего их содержания деятельности могут быть созданы «Администрации» или «Комитеты» или другие структурные звенья, объединяющие представителей «домов» «улицы» и делегирующие своих представителей в вышестоящие органы «городского управления». Высшим органом управления в Экограде является мэрия. Функционирует ряд городских структур – Агенство печати, Департамент образования, Комитет культуры, Спорткомитет и другие. Социально-экологические проекты (все или почти все проекты в «Экограде» являются экологическими, так как ориентированы на экокультурные ценности) жители Экограда реализуют в сети Экологических фирм (постоянных и временных профильных объединений подростков – см. программу «Общее дело» во второй части настоящего пособия). В связи с наличием «экологических производств» целесообразно введение игровой валюты и, таким образом, интеграции игрового сюжета с сюжетом большой экономической игры. В Экограде есть свои традиции, законы, почетные звания. Посвящение  жителей Экограда в граждан Экограда, предоставляет подросткам  новые права и наделяет их новыми обязанностями, которые оговорены в Конституции (или других законодательных актах) города. Играя в Экоград или любой другой город или Республику, не следует стремиться к максимальному соответствию созданной структуры реальным структурам города – нужны только те,  для которых создана реальная сфера деятельности. Структура ради структуры, как известно, не способствует эффективности воспитательного процесса, скорее напротив, – препятствует. Детям нужно дело, сфера самореализации, поиска, открытий… и замечательно, если эта деятельность имеет игровую инструментовку. В этих целях и создается Экоград и подобные ему игровые модели развития детского самоуправления.

Игровые модели имеют много общего с другой моделью, которую мы назвали «Детская организация». Подчеркнем: общего много, но  отождествлять их не следует.

«Детская организация» как модель развития детского самоуправления может существовать в образовательном учреждении в двух вариантах: «поглотив» его полностью (все учащиеся – одновременно члены этой организации) или на базе учреждения (в организацию входят не все учащиеся). 

Детская общественная организация, действующая на базе образовательного учреждения,  должна быть зарегистрирована. Она имеет свой Устав, в котором определены цели, задачи, основные направления ее деятельности, структура. В Уставе детской организации представлена, как правило, стандартная структура, определяемая на длительный период существования организации (Общее собрание – Совет – сеть профильных объединений и т.д.), что, однако, не мешает играть в длительные игры. Для тех, кто моделирует деятельность детской организации, будет полезным обратиться к Федеральному закону от 28 июня 1995. N 98 – ФЗ «О государственной поддержке молодежных и детских общественных объединений» (с изменениями от 21 марта 2002 г.), типовым Уставам детских и молодежных общественных организаций, другим нормативно-законо​да​тельным актам, определяющим их деятельность и имеющимся, как правило, в отделах по молодежной политике (или аналогичных им) Управлений (Департаментов) образования областных, городских, районных Администраций.

Модель такого типа разработана, например, директором средней общеобразовательной школы №7 г.Сургута Шипицыной О.В. совместно с ее учениками. Школьники назвали свою организацию «Город счастья». Созданию организации предшествовала деятельность на базе школы патриотических объединений – «жуковских отрядов», которые и стали ядром объединения. «Город счастья» – многопрофильная организация, объединившая всех учащихся школы. Программа воспитания имеет свой «детский вариант» – Программу деятельности организации, которая реализуется в форме длительной сюжетно-ролевой игры. «Город счастья» имеет свою мэрию; департаменты культуры, образования, спорта, экологии, печати и другие; символику (герб, гимн, флаг, знаки отличия в профильных объединениях), традиции, законы, ритуалы посвящения в жителей, граждан и почетных граждан города.

А в школе №4 г.Радужный Тюменской области в соответствии с проектом заместителя директора по воспитательной работе Тимофеевой М.Н. создана профильная экологическая организация «НАШ ДОМ», деятельность которой имеет системообразующее значение в реализации Программы воспитания школьников, так как школа работает по концепции «Экология и диалектика», в качестве «школьного компонента» в образовательную программу включен курс экологии. В организацию объединены все учащиеся школы, педагогический коллектив и родители. Девиз организации: Дело общей мечты. Мечта: "Живи, Земля, живи! Мы за тебя в ответе, люди. Человек! Полюби человека, только в этом призвание твое". Структурными подразделениями организации являются Совет классных руководителей, педагогический совет, Совет старшеклассников, Совет «параллелей» и др. При помощи старшеклассников в начальной школе реализуются подпрограммы «Путешествие по сказочной стране» (1 кл.), «Путешествие по планетам» (2 кл.) и «Построй свой замок» (3 кл.). Организовано соревнование школьников по направлениям: «Чистота вокруг меня», «Помни о тех, кто рядом», «Здоровье и спорт», «Мир интересен – мне интересно», обеспечивающее повышение интенсивности накопления школьниками различных видов позитивного социокультурного опыта.

Следующая модель, условно названная нами «Полиструктурная», предполагает совокупность разных уровней, направлений и форм развития детского самоуправления. Такая модель будет эффективна например в многопрофильном учреждении дополнительного образования (Дворце творчества детей и молодежи), которое охватывает своей деятельностью большое количество детей и выполняет методические функции относительно других образовательных учреждений. 

Такая модель может выглядеть примерно следующим образом.

Уровни самоуправления:

1. «Уровень первичек»

2. «Центровой уровень» (по направлениям)

3. «Уровень ступеней роста» (по возрастам)

4. «Уровень Совета учреждения»

5. «Уровень взаимодействия»

В данной модели может отсутствовать строгая вертикаль в структуре самоуправления, иерархия и единообразие самоуправления на разных уровнях. Детская общественная организация может существовать на базе учреждения параллельно с той структурой, которую мы охарактеризовали как «стандартный минимум». Основой взаимодействия этих структур может быть Договор о сотрудничестве между образовательным учреждением и детской общественной организацией.

При том, что на уровне Совета учреждения может реализовываться длительная игра «Детская республика», охватывающая всех учащихся образовательного учреждения, нижнюю палату парламента этой республики может составлять, к примеру мэрия города Экограда, в котором состоят детские творческие объединения подростков. Экоградом может осуществляться шефство над «Радужным Созвездием», в которое объединены «Планеты» младших школьников, действующих по своей программе. Кроме того, на базе многопрофильного учреждения дополнительного образования, выполняющего методические функции относительно общеобразовательных учреждений, вероятно, будет функционировать сеть объединений городского актива школьников, возглавляемая, к примеру, городским советом старшеклассников. Представители этого Совета также войдут в органы самоуправления учреждения дополнительного образования как представители Союза детских объединений городского уровня. Взаимоотношения городского Союза старшеклассников с Советом учреждения также могут быть регламентированы Договором, а может быть и так, что Совет старшеклассников будет выполнять функции одного из законодательных органов детской республики в ходе длительной игры. Вариантов много. Важно, чтобы структуры были жизненными, а участие детей в работе органов самоуправления любого из названных пяти уровней – увлекательным и полезным для них.

На «уровне первичек» – важно организовать взаимодействие микрогрупп в детском объединении, работу небольшого по количественному составу выборного актива объединения, обеспечить каждого ребенка опытом самореализации, выполнения определенных социальных ролей в коллективной деятельности. Это достигается в результате действия системы «должностей», наделения каждого ребенка определенным функционалом в процессе реализации коллективных проектов и обеспечения смены его позиций (от исполнителя до лидера) в системе ролевого взаимодействия.

«Центровой уровень» предполагает функционирование творческих центров по основным направлениям деятельности образовательного учреждения: Центр технического творчества, Центр туризма и краеведения, Центр художественной самодеятельности, ИЗО-центр, Экологический центр, Олимпийский центр, Центр «Юный патриот», Центр социального успеха (включающий в себя регулярно действующие профильные объединения городского актива школьников) и т.д. 

Функционал таких центров будет связан, прежде всего, с развитием деятельности по своему направлению, координацией деятельности детских творческих объединений в своей «профессиональной сфере». 

«Уровень ступеней роста» важен для освоения детьми тех позиций, которые будут представлены в виде «квалификаций» обучающихся в Школе социального успеха во второй части пособия. Очевидно, что в вышеназванных центрах младшие школьники, к примеру, не смогут проявить себя как лидеры-организаторы, а для старших подростков, наряду с реализацией на «руководящих должностях» в разновозрастных центрах необходимо дальнейшее развитие опыта ролевого взаимодействия в одновозрастных коллективах. К тому же, есть множество вопросов, которые выходят за рамки отдельных направлений деятельности и нужны структуры, координирующие участие всех видов учебных групп в общих социальных проектах. «Уровень ступеней роста» связан и с деятельностью Школы социального успеха.

«Уровень Совета учреждения» подразумевает наличие определенной вертикали в структуре самоуправления, централизованное руководство выборного органа деятельностью всего коллектива учреждения, включая детей. родителей, педагогов. Этот уровень предполагает проведение общих собраний коллектива, утверждающих основные нормативные положения деятельности учреждения и избирающих Совет учреждения. В Совет учреждения делегируют своих представителей педагогический совет, родительский комитет и детский коллектив (его наиболее крупные структурные звенья – Парламент Детской республики, Городской совет старшеклассников, Совет детской общественной организации, действующие на базе учреждения и др.).

«Уровень взаимодействия» предполагает наличие структур, координирующих деятельность образовательного учреждения с другими социальными институтами (см. Программу «Контакт» во второй части пособия).

В заключение отметим, что структура детского самоуправления и модель реализации Программы воспитания в целом не должна быть ни простой, ни сложной; ни большой, ни малой; ни игровой, ни стандартной – она должна быть оптимальной. И это  будет Ваша собственная модель, созданная и развиваемая содружеством детей и взрослых. Модель реализации Программы воспитания должна отвечать реальным потребностям участников воспитательного процесса, быть настолько динамичной и мобильной, чтобы реагировать на все новые тенденции и процессы в развитии деятельности образовательного учреждения, взаимодействующих с ним институтов и окружающего мира в целом, соответствовать динамике освоения детьми ступеней роста, потребностям, интересам и проблемам участников программы.

ЧАСТЬ II
«МАТРЕШКА» 

ВОСПИТАТЕЛЬНЫХ ПРОГРАММ

Программы воспитания, как это видно уже из первой части пособия, могут быть разные: например, – программы гражданского или экономического воспитания, программы воспитания младших школьников или старшеклассников, программы воспитания в условиях общеобразовательной школы или детского оздоровительного лагеря, программы развития воспитания в системе образования города или программы воспитательной работы с разновозрастным детским творческим объединением… 

В одном образовательном учреждении программ воспитания может и, вероятно, должно быть несколько. От того, насколько согласованы между собой разные программы воспитания, в которые включен один и тот же ребенок, зависит эффективность каждой из программ и их общий результат, выраженный в становлении личности ребенка. 

Именно поэтому мы назвали вторую часть нашего пособия «Матрешка» воспитательных программ, имея в виду то, что в одном образовательном учреждении (а еще лучше когда и в одном районе, городе, стране) должен действовать целый комплекс программ воспитания, взаимосвязанных между собой настолько, что каждая программа меньшего масштаба может рассматриваться в качестве подпрограммы более обширной программы воспитания. Например, Программа воспитательной работы общеобразовательной школы является подпрограммой Программы «Общее дело» (программа взаимодействия школы, Дворца творчества, Дворца культуры и экобиоцентра) и, в свою очередь, включает в себя такие подпрограммы, как: Программа деятельности детской организации «ЭКОС», Программа воспитания учащихся начальной школы, Программа деятельности школьного пресс-центра, Программа деятельности детского географического общества «МИГ», а также – Программы воспитательной работы с классными коллективами 1-11 классов. Кроме того, подпрограммой Программы деятельности организации «ЭКОС» является Программа профильной экологической смены в палаточном лагере, а Программа воспитательной работы с классным коллективом 7 «Б» класса включает в себя индивидуальную программу воспитания обучающегося на дому ребенка с ограниченными возможностями здоровья. Довольно громоздкая на первый взгляд схема. Она действительно будет крайне обременительной для всех, если будет создана искусственно, если формирование «матрешки» из существующих программ будет осуществляться механически – авторитарно. Достигнуть гармонии нескольких воспитательных программ очень непросто (имеется в виду не на бумаге, а на практике). Жизнеспособной будет только та «матрешка», которая сформировалась на основе жизненных действующих программ, в результате интеграции их различных направлений и форм реализации, постепенно установившейся системы взаимодействий их участников. 

Создавая программы воспитания разного уровня не следует стремиться к тому, чтобы они непременно вытекали одна из другой. Важно, чтобы при согласовании программ не был утрачен принцип вариативности, чтобы не ограничивалось пространство самореализации детей и подростков, чтобы не произошло подмены целей и программирование воспитательного процесса было бы по-прежнему направлено на создание условий для духовно-нрав​ст​вен​ного развития личности ребенка, становления его активной социальной позиции, формирования позитивного социокультурного опыта.

Во второй части настоящего пособия представлены несколько уровней программ воспитания, не взаимосвязанных между собой. То есть «матрешкой» эти программы являются только по своей масштабности, но не по содержанию, хотя ценностных противоречий между ними нет. 

Формируя таким образом содержание второй части пособия, мы преследовали цель представить читателю не только логические схемы воспитательных программ разного уровня, но и насколько это возможно в рамках настоящего пособия, расширить представления о вариативности содержания воспитания, предоставить читателю различные образцы программ, интересные подходы к программированию, ключевые идеи программ разного типа, от которых можно оттолкнуться, приступая к созданию своей программы.

 Именно поэтому наша «матрешка» не выдержана в единой содержательной гамме, а больше похожа на калейдоскоп программ, идей; именно поэтому на каждом ее уровне она имеет новые содержательные оттенки и формы. Считаем важным подчеркнуть, что все программы, о которых говорится во второй части пособия (как, собственно, и в первой его части) неоднократно апробированы в практике. Большинство программ созданы автором настоящего пособия. Другие программы, на которые мы позволили себе ссылаться, разработаны в ходе проведенных нами курсов повышения квалификации специалистов в области воспитания (уже в этом столетии).

«Матрешка» воспитательных программ, представленная далее, имеет четыре основных уровня: 1. Программы межучрежденческие, межведомственные, длительные; 2. Программы масштабов одного образовательного учреждения (общешкольные, например); 3. Программы уровня первичных детских объединений учреждения; 4. Кратковременные программы воспитания.

Подчеркнем, что в разных случаях использованы различные технологии программирования – позаимствовать их из второй части пособия для составления собственных программ советуем в первую очередь, а потом уже можно воспользоваться приглянувшимися фрагментами их содержания.

§ 1.

Программы взаимодействия

(Межведомственные программы развития воспитания;

программы взаимодействия образовательных учреждений разного типа в части реализации ими воспитательных функций)

В программах, направленных на формирование воспитывающей среды или, как сегодня часто говорят, образовательного или воспитательного пространства, выделяются два компонента: нормативно-организационный и собственно педагогический. В том случае, когда эти компоненты не интегрированы в единую программу, выявляются два типа программ межучрежденческого, межведомственного уровня. 

Первый тип – программы развития воспитания, в которых определяется стратегия деятельности различных социальных институтов, направленной на решение приоритетных задач воспитания подрастающего поколения, система мер по информационному, методическому, нормативно-правовому, кадровому обеспечению развития воспитания в образовательных учреждениях, система стимулирования воспитательной деятельности, мониторинга ее эффективности и т.д. 

Второй тип – педагогические программы, соответствующие той логической схеме, которая представлена в первой части настоящего пособия, но реализуемые на уровне нескольких образовательных учреждений и других социальных институтов. 

Поскольку наше пособие ориентировано на педагогов, в настоящем параграфе мы акцентировали внимание на втором типе программ. Тем, кто разрабатывает программы первого типа можем порекомендовать в качестве примера федеральную Программу развития воспитания в системе образования России на 1999-2001 и 2002-2004 годы. 

На ее основе может быть составлена аналогичная программа областного (городского, районного) значения, как, например, это сделано в городе Полярные Зори Мурманской области (проект программы разработан и защищен в ГосНИИ семьи и воспитания Королевой И.В.). Созданная программа основана на анализе основных тенденций и проблем развития воспитания детей и подростков в условиях города, воспитательного потенциала его образовательного и социокультурного пространства. Сильной стороной программы является предложенное в ней примерное содержание воспитательной деятельности образовательных учреждений, задаваемое городскими тематическими программами «Сыны Отечества», «Этот северный город – моя жизнь и судьба» с подпрограммами «Защитники Отечества», «Заполярье мое», «Экология» и др.  Наличия содержательного компонента можно пожелать всем аналогичным документам, разрабатываемым на региональных (областных, городских) уровнях. Продумана структура городского воспитательного пространства, система взаимодействий различных социальных институтов города, образовательных учреждений, направленных на духовно-нравственное становление подрастающего поколения, формирование готовности самоопределению, дальнейшему образованию профессиональной деятельности, формированию качеств гражданина, профессионала, высоконравственной личности, семьянина-родителя.
В рамках проводимых нами курсов повышения квалификации по проблемам воспитания программы взаимодействия разного уровня разрабатывали многие специалисты. Например, Парфенова О.А., заведующая отделом организационно-массовой работы Дома детского творчества г.Анжеро-Суд​жен​ска Кемеровской области. Ее программа "Взаимодействие" - это программа обеспечения взаимодействия детских общественных организаций и органов школьного самоуправления. 

Программа нацелена на создание условий для развития школьного самоуправления, деятельности детских общественных организаций, расширение информационно-деятельностного пространства их взаимодействия в результате объединения в городское Содружество детских организаций.

В программе сформулированы две группы задач:  первая группа - задачи организационного характера,  вторая - задачи, ориентированные на развитие личности ребенка в условиях детского общественного объединения. Программа разрабатывалась на период не более одного учебного года, так как ее основным результатом должно было стать создание городского Содружества детских организаций. Создание такого Союза потребует новой программы.

Заслуживают внимания основные этапы реализации программы, их содержание.  

Первый этап – решение задачи формирования информационно-ком​му​ни​кативного пространства, связанного с деятельностью детских организаций  города, создание условий для взаимодействия детских организаций и органов школьного самоуправления. Реализация этого этапа начинается с презентации детских организаций города (презентация включает в себя ряд мероприятий: выставку материалов о деятельности детских организаций, спецвыпукси газет, конференцию, марафон творчества). На этом этапе предусмотрены  творческие встречи представителей  детских организаций между собой и органами школьного самоуправления, мероприятия и акции, проводимые совместными усилиями двух-трех детских объединений и школ.

Второй этап – проектирование городской детской организации, осуществляемое совместно детьми и взрослыми в ходе различных творческих встреч, конкурсов,  игр. Проект завершается игрой, условно названной автором "Моделирование", в ходе которой представителями детского актива  школ и общественных организаций будет выработан проект Содружества детских организаций, включая примерную программу его деятельности. 

Третий этап пройдет под знаком Дня рождения Содружества. Предполагается проведение Слета детских организаций (этот день и будет Днем рождения Содружества), за которым последует Сбор актива Содружества в  форме  палаточного лагеря для лидеров организаций и органов школьного самоуправления и, далее, - лагерь актива в форме фестиваля детских организаций города для большего числа представителей детских объединений и органов школьного самоуправления.

Если программа Парфеновой О.А. носит организационно-педагогичес​кий характер и ориентирована на создание городского Содружества детских общественных организаций и органов школьного самоуправления, то близкая по направленности и содержанию программа взаимодействия "ТРИ – СО",  разработанная заместителем директора по воспитательной работе Областного центра воспитательной работы Департамента образования и науки Ка​луж​ской области Колински Т.А., является программой, интегрирующей в себе и программу развития воспитания управленческого типа, и организационно-педагогическую программу. Суть программы заключается в создании условий развития детского общественного движения в общеобразовательных учреждениях Калужской области и организационно-методическом обеспечении взаимодействия детских общественных объединений посредством реализации годичной программы сотрудничества Областного центра воспитательной работы, Муниципальных  органов  управления образованием и школ области.

Программа нацелена на создание условий взаимодействия школьных общественных объединений, развития ученического самоуправления в общеобразовательных учреждениях и формирования единого воспитательного пространства области, обеспечивающего позитивную социализацию подростков, становление у них активной гражданской позиции и формирование готовности к жизненному самоопределению.

Не останавливаясь подробно  на  всех  компонентах  программы, приведем лишь  перечень  основных  мероприятий,  отражающих логику развития программы. Возможно, это послужит подсказкой для тех специалистов, кто решает в своей практической деятельности аналогичные проблемы.  Итак, программа "ТРИ – СО" (что означает "СОДРУЖЕСТВО! СОТВОРЧЕСТВО! СОУПРАВЛЕНИЕ!"), предполагает следующие "шаги": 1.Создание единой  электронной базы данных детских и молодежных общественных организаций,  объединений (моделей) школьного самоуправления. 2. Проведение смотра-конкурса органов ученического  самоуправления школ области (на протяжении учебного года). 3. Проведение конкурса педагогического мастерства старших вожатых и педагогов-организаторов "Штурман детства". 4. Проведение семинара по теме "Развитие школьного самоуправления" для кураторов деятельности органов школьного самоуправления. 5. Проведение  семинаров-совещаний  методистов  по  работе  с детскими общественными объединениями. 6. Издание информационно-методического вестника "Вместе". 7. Издание методических материалов по теме "Ученическое самоуправление в общеобразовательном учреждении". 8. Реализация  учебного курса по подготовке лидеров детских и молодежных общественных объединений. 9. Организация  работы  Очной  Школы Достижений по подготовке лидеров детских и молодежных общественных объединений. 10.Проведение лагерного сбора актива органов ученического самоуправления (в качестве финала смотра-конкурса).

Далее предлагаем вниманию читателей разработанную автором настоящего пособия примерную программу взаимодействия общеобразовательной школы и учреждения дополнительного образования. Особое внимание обращаем на содержание подпрограммы «Общее дело», так как в ней мы попытались представить содержание воспитания в максимально расширенном варианте. Предлагаемый нами вариант Программы «Взаимодействие» неоднократно выступал основой при разработке педагогами  своих  авторских проектов – многие компоненты предложенного в настоящем издании содержания Программы «Взаимодействие» уже воплощаются в жизнь в  образовательных учреждениях различных регионов Российской Федерации. 

 Текст программы так и составлен, чтобы послужить основой для разработки своей программы, а не просто познакомиться с одним из возможных вариантов программы взаимодействия. 

Программа «Взаимодействие»:

общеобразовательная школа и 

учреждение дополнительного образования

Взаимодействие общеобразовательных учреждений и учреждений дополнительного образования  является одним из важнейших условий повышения воспитательного потенциала обоих социальных институтов, формирования воспитательного пространства в микрорайоне, городе, обеспечения непрерывности воспитательного процесса и решения множества других вопросов в рамках проблемы развития воспитания в современной системе образования. В Концепции модернизации российского образования отмечается, что в решении задач воспитания «важно взаимодействие школы с учреждениями дополнительного образования, которые были и являются одной из наиболее эффективных форм развития склонностей, способностей и интересов, социального и профессионального самоопределения детей и молодежи». 

Цель программы: воспитание активной социальной позиции подростков, их готовности к жизненному самоопределению в результате формирования воспитательного пространства микрорайона (области, города, района), усиления воспитательных функций общеобразовательных учреждений и учреждений дополнительного образования посредством обеспечения системы их взаимодействия.

Формулировка задач, безусловно, будет зависеть от специфики социокультурного пространства, в котором будет реализовываться программа, от содержания Программ воспитания вступающих во взаимодействие образовательных учреждений, от профиля (или многопрофильности) учреждения дополнительного образования, наличия или отсутствия у него методических функций относительно детских объединений, действующих на базе общеобразовательных учреждений, многих других факторов (кадрового обеспечения, системы финансирования, участия в реализации программы «Взаимодействие» третьих учреждений и т.д.). Тем не менее, мы попытаемся вычленить наиболее обобщенные и важные аспекты для формулировки задач. Их можно разделить на три основные группы.

● Первая группа задач носит управленческо-организационный характер и связана с формированием воспитательного пространства микрорайона (города, района).

● Вторая группа задач носит методический характер.

● Третья – задачи, связанные с развитием тех или иных личностных качеств у подростков в результате реализации Программы.

Формулируются они примерно следующим образом.

Задачи:

I. Повышение воспитательного потенциала социальных институтов и образовательных учреждений микрорайона (города, района) за счет координации их деятельности в части реализации ими воспитательных функций:

1.1. Обеспечение социального заказа на деятельность детских общественных объединений, организаций, действующих на базе образовательных учреждений;

1.2. Развитие системы взаимодействия учреждения дополнительного образования и общеобразовательного с другими социальными институтами в целях развития воспитания;

1.3. Формирование единого информационного воспитывающего пространства микрорайона (города, района);

1.4. Профилактика детской безнадзорности, преступности, других видов девиантного поведения за счет расширения возможностей участия подростков в педагогически организованной внеурочной деятельности.

II. Развитие воспитания в системе образования посредством реализации учреждением дополнительного образования функций организационно-методического центра в области воспитания:

2.1. Развитие детской самодеятельности, самоуправления, деятельности детских общественных объединений на базе образовательных учреждений города в результате обеспечения учреждением дополнительного образования обмена опытом деятельности органов школьного самоуправления, координации их деятельности городским ученическим активом.

2.2. Подготовка кадров организаторов воспитательного процесса для образовательных учреждений города из числа учащихся – в Городской Школе социального успеха, из числа  педагогов – в системе деятельности методической гостиной.

2.3. Обеспечение образовательных учреждений микрорайона (города, района) информационно-методическими материалами посредством издания периодической газеты (вестника).

III. Развитие личности подростков в результате реализации учреждением дополнительного образования и школами микрорайона (города, района) Программы «Взаимодействие» как совместной Программы воспитания.

3.1. Формирование позитивного социокультурного опыта подростков в результате  расширения  педагогически организованного пространства их развития системой взаимодействия учреждения дополнительного образования и школы.

3.2. Развитие коммуникативных умений и навыков подростков, организаторских способностей, формирования потребности в самореализации за счет включения в совместную программу самоуправленческой деятельности коллективов учреждения дополнительного образования и школы.

3.3. Ориентация подростков на общечеловеческие ценности, формирование у них активной социально-нравственной позиции, готовности к самостоятельному принятию решений в ситуациях выбора в результате интенсивного формирования у них опыта нравственных отношений, самореализации в различных видах творческой социально и личностно значимой деятельности.

3.4. Формирование у подростков специальных и общекультурных знаний, умений и навыков, обеспечивающих их готовность к профессиональному самоопределению и т.д.

Формулировка задач Программы «Взаимодействие» на каждый  учебный год должна отражать те конкретные шаги к цели, которые будут предприняты взаимодействующими учреждениями именно в этом году, те приоритеты, которые будут системообразующим началом во взаимодействии учреждений в этом году. В формулировках задач должны прочитываться этапы развития системы воспитательных взаимодействий, каждый новый этап  подразумевать достигнутые ранее результаты. 

Примерная структура содержания Программы «Взаимодействие» складывается из представлений об основных направлениях и формах этого взаимодействия, является конкретным ответом на поставленные задачи.  

1. ПЛАН «КОНТАКТ» (Создание системы взаимодействия учреждения дополнительного образования со школами и другими социальными институтами города (района))

2. ПОЛОЖЕНИЕ О КООРДИНАЦИОННОМ СОВЕТЕ (включая План работы координационного совета)

3. ПОЛОЖЕНИЕ О ШКОЛЕ СОЦИАЛЬНОГО УСПЕХА (включая План обучения актива в Школе социального успеха)

4. ПОДПРОГРАММА «ОБЩЕЕ ДЕЛО» (Основные направления совместной социально и личностно значимой деятельности учреждений, план городских (районных) мероприятий).

5. ПОДПРОГРАММА «ИНФОРМАЦИЯ» (Информационное обеспе​чение реализации Программ воспитания в образовательных учреждениях)

6. ПОЛОЖЕНИЕ О МЕТОДИЧЕСКОЙ ГОСТИНОЙ (включая План ее работы для педагогов-организаторов воспитательного процесса из общеобразовательных учреждений и учреждений дополнительного образования).

Из перечисленных структурных компонентов программы остановимся на краткой характеристике Плана «Контакт», Положения о координационном совете и подробно изложим содержание подпрограммы «Общее дело». Школе социального успеха и деятельности пресс-центра, направленной на создание информационного пространства образовательного учреждения, будет уделено некоторое внимание в следующем параграфе, а вопросы методического обеспечения воспитательной деятельности и повышения профессионального мастерства – не предмет беседы в рамках настоящего пособия, они требуют самостоятельного рассмотрения, им мы посвятим другие издания. 

В ПЛАНЕ «КОНТАКТ» будут указаны конкретные шаги к установлению системы взаимодействий учреждения дополнительного образования и общеобразовательного учреждения (учреждений), в частности:

● проведение административно-методических совещаний на уровне Советов учреждений для выработки конкретного плана взаимодействия на ближайшую перспективу, утверждения ключевых ПОЛОЖЕНИЙ (прежде всего, – положения о Координационном совете), заключения ДОГОВОРОВ о сотрудничестве, определения условий их реализации и т.д.;

● ГРАФИКИ проведения «ДНЕЙ ОТКРЫТЫХ ДВЕРЕЙ» взаимодействующими учреждениями; творческих вечеров для двух-трех детских объединений из различных учреждений, близких по профилю своей деятельности; ПРЕЗЕНТАЦИЙ детских творческих объединений во взаимодействующих учреждениях; другие формы мероприятий, направленных на знакомство детей со всем спектром вариативных программ внеучебной деятельности на базе учреждения дополнительного образования и в системе взаимодействия его с общеобразовательными учреждениями;

● ПЕРЕЧЕНЬ СОЦИАЛЬНЫХ ИНСТИТУТОВ, сотрудничество с которыми необходимо взаимодействующим учреждению дополнительного образования и общеобразовательным учреждениям и примерный план работы по достижению этого сотрудничества, формированию его нормативно-ме​тоди​ческой базы, воплощения на практике. В числе таких социальных институтов, с которыми целесообразно устанавливать сотрудничество учреждению дополнительного образования и взаимодействующим с ним общеобразовательным учреждениям, вероятно, будут: 

◄  Городские Комитеты по труду и занятости населения, экологии, культуре, спорту, 

◄  Родительские комитеты образовательных учреждений, 

◄  Учреждения социальной защиты населения, 

◄  Совет ветеранов Великой Отечественной войны, другие патриотические общественные объединения города (района), 

◄  Дворцы (Дома) культуры, 

◄  Средние специальные и Высшие учебные заведения, 

◄  СМИ и т.д.

ПОЛОЖЕНИЕ О КООРДИНАЦИОННОМ СОВЕТЕ, утвержденное руководителями всех взаимодействующих сторон, будет отвечать на вопросы о том, каковы цели и задачи его деятельности, приоритетные ценности  и  основные направления  работы; на каком основании и в каком количестве избираются в Совет представители взаимодействующих учреждений, каково процентное соотношение в нем детей и взрослых; какие функции выполняет координационный Совет и каждый из его членов; какие права и обязанности у членов Совета; каков режим его деятельности (периодичность выборов в Совет, условия досрочной смены его состава, периодичность проведения заседаний, условия создания рабочих групп при Совете и т.д.) и другие. 

ПЛАН РАБОТЫ координационного совета на конкретный отрезок времени (учебный год) будет включать в себя перечень основных дел, сроки их проведения, участников, ответственных и исполнителей, т.е. наиболее целесообразен обычный календарный план.

К ответам на эти вопросы считаем необходимым рекомендовать следующее. В координационный совет должны войти и дети, и взрослые, в числе которых – и педагоги, и родители учащихся. В координационный Совет непременно должны войти представители Советов взаимодействующих учреждений, наряду с которыми должны быть и другие представители учреждений, не отягощенные функционалом в других органах самоуправления. У каждого члена Совета должен быть четко определенный функционал. Должностной список членов Совета может содержать следующие наименования: Председатель и заместители председателя координационного Совета, представители Советов учреждений (не имеющие дополнительного функционала в самом координационном совете), пресс-секретарь, руководители подпрограмм (и временных программ), кураторы основных направлений деятельности координационного совета, полномочные представители Совета в других социальных институтах, с которыми заключены договора, методисты, курьеры, специалисты по компьютерному, рекламному обеспечению деятельности Совета и др. Руководители подпрограмм, кураторы основных направлений деятельности, методисты наделяются правами и обязанностями, в соответствии с которыми они могут создавать и возглавлять временные рабочие группы по обеспечению наиболее приоритетных проектов Совета.

Считаем важным заметить следующее. Если Программа «Взаимодействие» составлена только двумя учреждениями – общеобразовательным и учреждением дополнительного образования, то необходимо особо позаботиться о том, чтобы координационный совет не дублировал деятельность Советов учреждений, о его особом функционале. При этом не советуем полностью отказываться от создания такого Совета, так как он позволяет расширить актив учащихся, может выступать еще одной «школой детской самодеятельности, самоуправления» и, соответственно, расширять позитивный социальный опыт самореализации подростков в социально и личностно значимой деятельности, создавать для них ситуацию социального успеха, обеспечивать социальный рост, расширение опыта ролевого взаимодействия, сотрудничества со сверстниками и взрослыми и решать множество других социально-педагогических задач, если, конечно, соблюдено главное правило: у каждого органа детского самоуправления, у каждого ребенка, включенного в их работу, должна быть определенная сфера деятельности, функционал, права и обязанности, область реального, значимого взаимодействия с другими объединениями, организациями.

И еще одно важное замечание. Кроме координирующих и организационно-методических функций Координационный совет должен задавать тон в смысле ценностных ориентаций деятельности, быть примером высокой культуры взаимоотношений, держать высокую нравственную планку, которая будет наглядным ориентиром для всех участников Программы.

ПОДПРОГРАММА «ОБЩЕЕ ДЕЛО», как было отмечено в примерной структуре Программы «Взаимодействие», отражает основные направления совместной социально и личностно значимой деятельности взаимодействующих учреждений, включает в себя план городских (районных) массовых мероприятий.

Краткую характеристику возможных направлений деятельности, социальных проектов подростков по каждому из них мы и предложим далее. При этом напомним, что организатором деятельности по каждому направлению будет определенное профильное объединение подростков, принципы формирования которого будут рассмотрены ниже на примере детского пресс-центра. Заметим также, что содержание подпрограммы «Общее дело» зависит от профиля (или многопрофильности) учреждения дополнительного образования, приоритетных направлений деятельности учреждений и организаций - участников Программы «Взаимодействие».

Предполагая участие в Программе «Взаимодействие» многопрофильного учреждения дополнительного образования (Дворца–Дома творчества детей и молодежи), школ города и тех городских учреждений и организаций, перечень которых приведен нами в комментарии к Плану «Контакт», предлагаем следующее Примерное содержание подпрограммы «Общее дело». Это содержание выражено в виде тематических блоков, соответствующих вышеизложенным приоритетным направлениям содержания воспитания, каждый из которых, в свою очередь, представлен в виде цикла социально и личностно значимых проектов. 

Напомним, что проекты могут быть и познавательными, и творческими, и игровыми, и другими – их разнообразие в каждом из направлений деятельности наряду с разнообразием позиций, реализуемых подростками в коллективной деятельности (аналогичными «квалификациям» в ШСУ), позволяют обеспечить формирование у подростков необходимого социокультурного опыта в процессе реализации Подпрограммы «Общее дело».

ТЕМАТИЧЕСКИЙ БЛОК «ГАРМОНИЯ СОДРУЖЕСТВА»
Проекты данного тематического блока акцентируют внимание на нравственных нормах взаимодействия человека с окружающим миром,  направлены на воспитание у подростков этической культуры, формирование у них нравственного опыта взаимоотношений, освоение ими правил этикета, норм делового общения.  

В целях реализации нравственных норм сотрудничества детей и взрослых, правил этикета во взаимодействующих образовательных учреждениях и достижения гармонии содружества людей разного возраста, национальности, профессий, рекомендуем три основных цикла проектов.

1. «Этика сотрудничества». В рамках этого цикла проектов всеми организациями – участниками программы «Взаимодействие» будут выработаны «Законы сотрудничества», задающие общий тон взаимодействию участников Программы.  Выработка законов может осуществляться с элементами игры – в форме проведения «Законодательных собраний», конкурсов «законодателей» и др. Выработке законов взаимодействия коллективов могут способствовать спецвыпуски малотиражных газет образовательных учреждений, рекламы и листовок. Нормативным аспектам взаимодействия может быть посвящен конкурс плакатов и лирический вечер. Наглядным результатом проектов будет созданный подростками «Этический кодекс» учреждений (или «Сборник законов, правил…»), регламентирующих поведение участников Программы «Взаимодействие», а самым главным результатом – реальное поведение подростков в соответствии с представлениями о высокой нравственности и правилами этикета.

2. «Этическая грамматика». На базе профильного объединения в учреждении дополнительного образования, программы дополнительного образования подростками могут реализовываться исследовательские проекты, направленные на изучение истории этикета разных стран и народов; познавательные проекты, направленные на освоение ими основ современной этики делового общения; социологические проекты, позволяющие анализировать нормы поведения и нравы, бытующие в современном обществе; игровые проекты, позволяющие подросткам приобретать опыт ролевого взаимодействия на основе  познаваемых правил этикета; информационно-агитационные проекты, направленные на распространение знаний в области этикета среди младших школьников, сверстников и даже взрослого населения окружающего социума.

3. Этико-психологический практикум. Цикл проектов предполагает организацию деятельности детских этико-психологических служб во взаимодействующих учреждениях, направленных на оказание помощи сверстникам и младшим подросткам в решении в решении проблем межличностного общения, преодолении конфликтных ситуаций; распространение этико-психологических знаний и др. Работа этих служб ведется с участием школьных психологов, психологов учреждения дополнительного образования, возможно с участием специалистов из социально-психологи​ческих вузов, куда впоследствии могут быть приняты наиболее подготовленные в этой области и успешные в практической работе представители детских этико-психологических служб.

В рамках данного направления совместной деятельности учреждения дополнительного образования и общеобразовательных учреждений может быть проведен ряд совместных досуговых мероприятий, которые также можно рассматривать как самостоятельный цикл проектов:

· историко-этический марафон (конкурсная шоу-программа);

· заочное путешествие «Этикет народов мира» с этическими гостиными в игровой ситуации разных стран;

·  конкурсная программа «Этика делового общения» и др.

ТЕМАТИЧЕСКИЙ БЛОК «ПЛАНЕТА ЛЮДЕЙ»
Проекты данного тематического блока направлены на формирование у подростков патриотизма, гражданственности, культуры межнационального об​ще​ния, толерантности. В реализации этого блока могут принять активное участие группы учащихся, изучающих иностранные языки на базе учреждения дополнительного образования, фольклорные коллективы, патриотические объединения. Проекты данного блока могут реализовываться в содружестве с Советами музеев боевой славы, Советами ветеранов Великой Отечественной войны и Советами ветеранов войны в Афганистане, с представителями этнографических музеев, объединений и т.д.

Соответственно, совместно с каждой из перечисленных организаций будут созданы самостоятельные циклы социальных проектов, пересекающиеся, как правило, на массовых мероприятиях.

Это могут быть следующие циклы проектов:

● «Миротворцы» - антивоенные проекты, направленные на пропаганду мирного сосуществования стран, народов, преодоление межнациональной вражды, межконфессиональных противоречий. Это историко-исследова​тель​ские проекты, историко-пропагандистские. Это проекты, содержанием которых являются антивоенные, миротворческие акции – создание плакатов, сбор подписей, создание театральных постановок, проведение тематических вечеров бардовских песен, спецвыпуски газет и т.д.

● «Защитники Отечества» – проекты, направленные на формирование у подростков готовности к защите Отечества. Это проекты, в игровой форме погружающие подростков в атмосферу армейской жизни, проекты знакомства с деятельностью кадетских корпусов и других военно-патриоти​ческих объединений; встречи с представителями действующей армии и теми, кто прошел через армейскую службу в разных видах войск и в разные эпохи развития российского общества, проекты, обращающие внимание подростков на «армейскую историю» своей семьи и мн. др. 

● «Мир без границ» – данный цикл проектов может включать в себя: а) исследовательские проекты, направленные на изучение истории, культуры других стран и народов, мировых религий; б) туристско-краеведческие, информационно-коммуникативные, этнографические, игровые проекты, направленные на формирование у подростков личного опыта межкультурной коммуникации в результате взаимодействия (переписки, экскурсий – реальных и заочных, обмена делегациями и т.д.) с детьми  из разных стран и представителей разных национальностей; в) проекты, связанные с изучением иностранных языков, г) проекты, направленные на взаимодействие, сотрудничество, сотворчество с детьми вынужденных переселенцев в регионы России, д) творческие проекты, позволяющие подросткам открывать для себя и других культуру народов мира.

Предложенные три цикла проектов не исчерпывают возможностей данного тематического блока. Содержание проектов будет определяться педагогами и детьми с учетом актуальных потребностей, особенностей и возможностей окружающего социума.

ТЕМАТИЧЕСКИЙ БЛОК «ЯРМАРКА ВАКАНСИЙ»
Проекты данного тематического блока призваны формировать у школьников элементарные экономические знания и одновременно включать в трудовую социально и лично значимую деятельность, обеспечивать их профессиональную ориентацию, адаптацию на рынке труда.

 Рекомендуем реализовывать проекты данного блока в форме целостной длительной экономической игры, центром которой может выступить учреждение дополнительного образования, его «экономические классы» или специально сформированное творческое объединение подростков. мы не будем специально останавливаться сейчас на изложении технологии экономической игры – их подробные описания неоднократно опубликованы. Остановимся на содержательном аспекте игры. Мы назвали тематический блок «Ярмарка вакансий» не случайно: одна из целей игры – увеличение количества подростков, включенных в деятельность детских профильных объединений. На базе действующих в учреждении дополнительного образования детских профильных, творческих объединений (или независимо от них) создаются «ДЕТСКИЕ ФИРМЫ», осуществляющие определенное «производство», реализующие свою «продукцию» за игровую валюту, которая затем реализуется на специальных ярмарках в «Призовых киосках» или имеет определенные эквиваленты на приобретение призовых билетов на концерты, спектакли, праздники в Доме творчества, экскурсии, прокат туристского и другого инвентаря и т.д. Очевидно, что обеспечение реализации игровой валюты требует от организаторов игры немалых усилий, но это достойное вложение сил – ведь игровая ситуация стимулирует детей к творчеству, саморазвитию, обеспечивает подросткам расширение опыта самореализации в самых разных, часто новых для них видах социально и личностно значимой деятельности, создает для них ситуацию успеха, открывает подросткам новые горизонты, готовит к выбору профессии, вовлекает их в позитивную внеучебную деятельность, способствует адаптации их к современному рынку труда, является импульсом к выбору подростком индивидуальной траекторий развития на ближайшую перспективу. Именно из этих позиций рекомендуем предлагать детям выбор фирм. 

В многопрофильном учреждении дополнительного образования это могут быть:

· полиграфические фирмы, Издательский Дом (их производственная деятельность будет заключаться в издании вестника учреждения, газеты, буклетов и т.д.)

· агенство туризма и экскурсий (содержанием «оплачиваемой» деятельности будет проведение экскурсий, туристских слетов для младших, разработка и описание туристских маршрутов и т.д.)

· экологические фирмы (производящая кормушки для птиц, игрушки для домашних животных, рассаду комнатных растений и т.п.)

· детский театр и художественные коллективы (зарабатывающие игровую валюту своими спектаклями, концертами)

· фото-студии (зарабатывающие созданием фото-альбомов, фото-стендов и прочей фото-продукции для участников Программы «Взаимодействие»)

·  Дом детской игрушки, созданный на базе кружков мягкой игрушки, кройки и шитья, вязания, технического творчества и других (его производство заключается в создании детских игрушек, сувениров для детей разного возраста, которые реализуются в качестве призов, закупаемых организаторами  массовых мероприятий для подростков и др.)

Список фирм может быть продолжен до бесконечности – все зависит от фантазии и творчества детей и педагогов взаимодействующих учреждений, умения их привлечь специалистов из реально действующих производственных учреждений, которые помогали бы обеспечить подросткам серьезное дело в рамках  экономической игры.

ТЕМАТИЧЕСКИЙ БЛОК «ЗЕМЛЯ – НАШ ОБЩИЙ ДОМ»
Всем известна актуальность экологических проблем, но, как показал ряд исследований, большинство подростков занимает весьма пессимистическую позицию относительно возможностей преодоления человечеством  экологического кризиса и особенно – относительно возможностей своего личного участия в решение экологических проблем. Поэтому особенно важно включать подростков в экологически значимую деятельность, формировать у них позитивный экологический опыт, экокультурные ценности, включая ценность здоровья; развивать экологическую культуру, которая представляет собой совокупность экологически развитых эмоционально-чувственной, интеллектуальной и деятельностной сфер. Формированию экологической культуры подростков будут способствовать все виды экологических проектов: исследовательские, познавательные, литературные, художественные, информационные, практические и другие. В организации проектной деятельности по экологическому направлению особенно важно формирование социального заказа, в чем незаменимую роль может сыграть Комитет по экологии городской  Администрации, Экологические общества, объединения.

Экологическая тематика может присутствовать в деятельности всех профильных, творческих объединений подростков, находить наглядное выражение в экологической странице газеты учреждения дополнительного образования, листовках, в концертных программах, деятельности фирм в рамках большой экономической игры и т.д. На разнообразии экологических проектов мы не будем специально останавливаться, так как в ряде книг автора настоящего издания и других специалистов лаборатории воспитания экологической культуры ГосНИИ семьи и воспитания (зав. лабораторией Дежникова Н.С.) имеется достаточно большое количество материалов, необходимых для создания такого рода проектов (см. серию «Экология и культура», издаваемую Педагогическим Обществом России, и другие работы, часть которых указана в списке рекомендуемой литературы )

Отметим лишь то, что при всем разнообразии экологических проектов целесообразно акцентировать внимание на практической экологически ориентированной деятельности и не допустить той ситуации, когда слово (выраженное в плакатах, сочинениях, театрализованных постановках, «Живых газетах» и т.д.) расходится с делом. Включая подростков в экологически ориентированную деятельность, необходимо обеспечить им реальные объекты заботы в окружающей природной среде, ситуацию успеха в решении малых экологических проблем своего  ближайшего социоприродного окружения. Вероятно, будет целесообразным придерживаться календаря международных «экологических дней», каждый из которых может быть очетом-стартом очередного цикла экологических проектов.

ТЕМАТИЧЕСКИЙ БЛОК «РАДУГА ИСКУССТВ»
Проекты данного блока будут направлены на эстетическое воспитание подростков. Программа «Взаимодействие» представляет особый интерес с точки зрения реализации потенциала художественных коллективов, с одной стороны, и расширения, укрепления их состава – с другой. Концерты, спектакли, шоу-программы, с которыми выступят и которые организуют, например, для общеобразовательных школ города (района) коллективы учреждения дополнительного образования будут им и дополнительной сценой, так необходимой каждому творческому художественному коллективу, и рекламой, и своего рода Школой социального успеха. 

Заметим, при этом, что наряду с вышеназванными мотивами участия художественных коллективов в программе «Взаимодействие» важно акцентировать их внимание на необходимости включения детей в социально значимую деятельность (личностной значимости в деятельности участников этих коллективов, как правило, достаточно). 

Именно поэтому в качестве одного из основных предлагаем Цикл социальных проектов «Дарить радость людям». В их числе могут быть: постановки детских спектаклей и специальные концертные программы для дошкольных образовательных учреждений, начальных классов общеобразовательных школ, детских домов, приютов, для детей вынужденных переселенцев, для жителей Домов престарелых, для Советов ветеранов и многие другие. Это могут быть и праздники, проводимые для определенных категорий населения с участием учреждений социальной защиты, концертные выступления на площадках в микрорайонах, создаваемые в День Победы, День матери, День Земли и другие.

Наряду с хоровыми коллективами, вокальными группами, в социальных проектах могут реализовать себя и члены художественных объединений, студий дизайна, классов декоративно-прикладного искусства, живописи, графики, скульптуры и др.

Кроме проектов, опирающихся на программы деятельности детских художественных коллективов взаимодействующих учреждений, создаваемые и реализуемые их участниками, должны быть проекты эстетического цикла, в которых могли бы принять участие или стать авторами таких проектов самые обычные подростки, не имеющие особых талантов, или не знающие своих возможностей в тех или иных видах творчества.

Стимулировать создание и реализацию такого рода коллективных и индивидуальных проектов могут самые разнообразные конкурсные программы, тематика которых может пересекаться с тематикой других блоков Программы «Взаимодействие».

И еще один цикл проектов, который на наш взгляд не менее важен, чем все предыдущие – проекты, направленные на приумножение прекрасного в окружающей социоприродной среде. Назовем этот цикл проектов «Красота спасет мир». Это проекты благоустройства и художественного оформления помещений образовательных учреждений, прилегающей к ним территории, территории подшефных детских садов и их помещений, это проекты, направленные на обеспечение эстетики подъездов жилых домов и дворов в своих микрорайонах. Безусловно, не все по силам самим подросткам, а потому так важно привлечь к Программе «Взаимодействие» другие социальные институты, способные поддержать детей в этих начинаниях. Важно, чтобы лучшие детские порывы, стремления, идеи, находили поддержку и реальное воплощение в жизни. Только, заботясь об улучшении окружающей среды, уважаемые педагоги, не забывайте о главной цели, во имя которой осуществляется эта деятельность. А то ведь бывает так, что, увлекшись благоустройством территории, взрослые начинают видеть в детях «средство благоустройства», допуская подмену целей: на первом месте вдруг оказывается состояние территории, а не состояние личности воспитанника, его личный опыт, который он выносит из этого проекта. Главная цель – воспитание, в данном цикле проектов – эстетическое.

ТЕМАТИЧЕСКИЙ БЛОК «ПРАВО ВЫБОРА»

Проекты данного блока  акцентированы на формировании у подростков ценности свободы, других ценностей демократического общества, организационной и политической культуры, уважения к закону, развитие представлений о правах и обязанностях граждан России.

Содержание и формы реализации проектов данного блока тесно взаимосвязаны с тем, какова структура детского самоуправления в учреждении дополнительного образования. Реализация данного тематического блока будет более эффективной, если самоуправленческая деятельность подростков реализуется в форме длительной игры в «Детскую республику», в которой есть свой избираемый Парламент, Дума, «государственная символика», Конституция и т.д.

Если учреждение не играет ни в республику, страну или город, если модель самоуправления не позволяет провести аналогии с государственной  системой и в игровой ситуации знакомить детей с политической системой, формировать опыт правового поведения и т.д., то все это можно сделать в процессе реализации независимых от структуры самоуправления следующих циклах проектов:

1. «Мои права – мои обязанности» – цикл проектов, направленных на ознакомление подростков с Конвенцией о правах ребенка, Конституцией Российской Федерации, другими законодательными акциями, определяющими права и обязанности подростков, Это цикл познавательных, социологических, информационных и других проектов, направленных на усвоение подростками элементарных правовых знаний.

2.  «Школьный юрист» - проекты, направленные на создание в образовательных учреждениях профильных объединений «Юридическая консультация», осуществляющих распространение правовых знаний среди сверстников и младших подростков, организующих работу дискуссионного клуба «Правоведение», а в случае реализации в образовательном учреждении игровой модели Детской Республики выступающих в роли консультантов в реальной деятельности органов детского самоуправления.

3. «Политические игры» - это несколько ироничное название отражает тематику и форму воспитания политической культуры подростков – создание и реализацию тематических игровых проектов. Предполагается, что каждый из этих проектов будет включать ребенка в игровую ситуацию, расширяющую его опыт политических дискуссий, участия в процедурах политических выборов, создания политических объединений, выполнения определенных административно-организационных функций в «выборных органах государственной власти».

4. «Не наше дело?» – цикл проектов, именуемых нами достаточно распространенной фразой, звучащей из уст наших сограждан и отражающих их позицию «маленького человека», направлен на формирование у подростков активной гражданской позиции,  чувства хозяина своей страны, осознания своего гражданского долга, своей роли в управлении государством.

Это могут быть социологические проекты, нацеленные на выявление общественного мнения по тем или иным дискуссионным политическим вопросам, это проекты, связанные с проведением пресс-конференций с участием политических деятелей, это участие в тех или иных политических акциях, стимулирующих  реализацию активной гражданской позиции жителей микрорайона и другие.

Главным результатом реализации проектов данного тематического блока должно стать воспитание законопослушных граждан, обладающих высокой организационной и политической культурой, правовыми знаниями и личным опытом участия в управленческой деятельности.

ТЕМАТИЧЕСКИЙ БЛОК «ЭРА ИНТЕЛЛЕКТА»
Проекты данного тематического блока направлены на формирование у подростков ценности образования, знаний; мотивации к обучению; повышение их общей эрудиции; развитие интеллектуальных способностей и познавательных интересов, потребностей, опыта реализации полученных знаний, умений и навыков в практике.

В рамках данного тематического блока могут реализовываться следующие циклы проектов:

● Исследовательские проекты в разных областях знаний, тематика которых обусловлена уровнем освоения детьми программ дополнительного образования, их содержанием.

● Игровые проекты, включающие подростков в различные   интеллектуальные игры, возможно по сценариям телевизионных передач, которые всегда остаются привлекательными для детей.

● Конкурсные проекты, стимулирующие подростков к расширению и демонстрации своих знаний. Умений и навыков в различных областях знаний. Это проекты, связанные с проведением олимпиад, конкурсов, интеллектуальных марафонов и т.д.

● Проекты интеллектуального сотрудничества, в отличие от предыдущего цикла проектов здорового интеллектуального соперничества, направлены на развитие системы взаимного консультирования подростков в различных областях знаний, выполнения совместных познавательных проектов в рамках программ дополнительного образования.

● Рекламно-просветительские проекты предполагают участие подростков в распространении научных знаний из различных предметных областей среди младших подростков, издание предметных газет  и т.д. 

● Цикл проектов «Практикум» направлен на реализацию подростками приобретенных знаний, умений и навыков в практической социально значимой деятельности, создание условий для такой деятельности подростков всегда проблематично и очень многое зависит от тех учреждений, организаций, которые будут включены в реализацию Программы «Взаимодействие». Областью реализации знаний, умений и навыков по программам дополнительного и базового образования для подростков может стать Школа социального успеха, о которой говорилось выше, а также деятельность детских фирм в рамках большой экономической игры.

Реализация проектов данного тематического блока связана с организацией деятельности малой (Детской) академии наук, других профильных объединений знатоков-интеллектуалов.

Перечисленными тематическими блоками не исчерпывается содержание Программы «Взаимодействие». Вместе с тем, все то содержание, которое представлено в Программе «Взаимодействие» не может быть реализовано одномоментно – мы сознательно включили в текст слишком широкий спектр проектов по каждому тематическому блоку, чтобы координаторы Программы имели возможность выбора, чтобы стимулировать их к творчеству, показать богатство содержания воспитательной деятельности. Подробным изложением содержания подпрограммы «Общее дело» мы преследовали цель демонстрации содержания воспитания подростков в целом.  

§ 2.

Программы воспитания 

«учрежденческого масштаба»

Программы этого уровня практики часто называют программами воспитательной работы в школе или Программами воспитательной деятельности коллектива учреждения дополнительного образования. Эти программы, как правило, конкретизируются и дополняются программами воспитательной работы с каждым конкретным детским коллективом образовательного учреждения. Программы воспитания «учрежденческого масштаба» разрабатываются в соответствии с предложенной в первом параграфе логической схемой,  но кроме названных в ней структурных компонентов, в каждой из этих программ непременно будет присутствовать небольшой ряд характерных для программ этого уровня инвариантных компонентов, им будут присущи общие отличительные признаки.

Программа воспитания уровня образовательного учреждения должна отвечать следующим специфическим требованиям:

1.В ней  должны учитываться особенности воспитательной деятельности с детьми разного возраста (как правило, образовательное учреждение  охватывает  возрастные  группы  детей  с  младшего школьного (а часто и со старшего дошкольного) до  юношеского  возраста, что найдет отражение и в ступенях роста участников программы, и в характеристиках предполагаемого результата освоения  программы (на  каждом этапе ее реализации показатели личностного роста должны соответствовать возрастным особенностям основных возрастных категорий участников программы), и в механизмах ее реализации.

2.Программа воспитания  не  должна  ограничиваться внеурочной воспитательной работой со  школьниками.  Необходимо  предусмотреть интеграцию воспитательной деятельности с учебным процессом,  условия для повышения и реализации воспитательного потенциала  образовательных программ, учебной деятельности детей.

3.Желательно, чтобы программа воспитания уровня образовательного учреждения  имела  бы системообразующее начало - либо одно из направлений воспитательного процесса,  либо доминанту в механизмах реализации содержания  воспитания,  наличием которого обуславливалось бы содержание ее подпрограмм.

4.Программа воспитания  должна определять пространство вариативности для подпрограмм,  в числе которых будут: 

а) программы деятельности классных  коллективов  разного возраста в условиях школы (или детских творческих объединений в  учреждении  дополнительного образования); 

б) программы деятельности разновозрастных профильных объединений (органов детского самоуправления); 

в) возможно, тематические подпрограммы,  связанные,  с  какими-то событиями в мире, стране, образовательном учреждении или  особенностями  окружающего социокультурного и природного пространства, или особыми интересами отдельных групп  участников  воспитательного  процесса;

г)  краткосрочные программы  (тематических  недель и дней,  лагерных смен, туристско-краеведческих, этнографических и др. экспедиций и т.д.).

5.В механизмах  реализации  программы уровня образовательного учреждения должна быть отражена модель воспитательного процесса, в ней недопустимо ограничиться, например, одним только перечнем применяемых воспитательных технологий.

6.Поскольку воспитательный процесс,  как известно, двусторонний в программе уровня образовательного  учреждения  целесообразно раскрыть и   содержательно-организационные  основы  взаимодействия участников воспитательного процесса - педагогов  и  школьников,  а также их родителей.

7. Программа уровня образовательного учреждения не может  исключить управленческий аспект, хотя бы потому, что стиль управления образовательным учреждением обуславливает принципы  взаимодействия участников воспитательного процесса. В связи с этим механизмы реализации программы будут включать в себя не только спектр  воспитательных технологий,  модель воспитания, но и характеристику подходов к управлению воспитательным процессом – его кадровому,  информационному, методическому,  материально-техническому  обеспечению, оценке результативности,  обеспечению эффективности взаимодействия структурных подразделений коллектива образовательного учреждения с институтами окружающего социума и др.

Программы воспитания «учрежденческого масштаба» могут иметь в своей основе (в качестве «первокирпичиков») те или иные компоненты воспитательного процесса: программа, например, может представлять собой цикл детских проектов или коллективных творческих дел, развиваться в логике сюжетно-ролевой игры или учебного процесса; представлять собой основу взаимодействия целой сети разновозрастных детских объединений или «карту маршрутов» различных по длительности, тематике и уровню сложности очных и заочных экспедиций школьников разного возраста и т.д.

Так, например, программа развития воспитательной системы школы, созданная директором Авангардской муниципальной средней общеобразовательной школы №7 Алексинского района Тульской области Поповой В.Т. основана на глубоком анализе специфики сельской школы и воспитательного потенциала ее социоприродного окружения.  На основе традиций народной педагогики России сформулированы принципы, обеспечивающие гуманистический характер воспитательной системы школы. Атмосфера духовности, нравственности задана «кодексом человечности», по которому живет школьный коллектив и благодаря которому дети накапливают личный опыт нравственных взаимоотношений со сверстниками, взрослыми, объектами окружающей  природы. Системообразующим началом воспитательной деятельности педагогов школы является программа «Моя малая Родина».

В программе воспитательной работы, созданной на основе собственного опыта практической воспитательной деятельности заместителем директора многопрофильной гимназии г.Салехарда Тюменской области Шарыповой Г.В., системообразующим направлением является патриотическое воспитание. Самостоятельными блоками программы выступают проект «Самоуправление», обеспечивающий создание условий для реализации ребенком своей гражданской позиции, формирования у него организаторских способностей, коммуникативных навыков, организационной культуры и проект «Истоки», направленный на воспитание у детей любви к родному краю, приобщение к нравственным ценностям семьи, культурным традициям города через постижение социального опыта земляков. Красной нитью в программе проходит идея духовно-нравственного воспитания, подготовки школьников к самостоятельному выбору в пользу общечеловеческих ценностей.

Программа воспитательной работы Красногвардейской средней школы Бугулукского района Оренбургской области, разработанная заместителем директора по воспитательной работе Барбашиной О.В., названа «Восторг». Ее ведущей целью является, по формулировке автора, «воспитание одухотворенной личности», а системообразующим направлением – нравственно-эстетическое. На основе приобщения детей к эстетическим ценностям решаются задачи развития у них художественно-эстетического вкуса, эмоционально-чувственной сферы, нравственной позиции, опыта культуросообразного взаимодействия с окружающим, а также задачи пропаганды здорового образа жизни, физического развития школьников и другие.

Программа рассчитана на 5 лет. Сформулированные в ней цели и задачи решаются и в рамках учебного процесса. Его воспитательный потенциал усилен за счет введения в качестве «школьного компонента» предметов эстетического цикла: этика (1-11 кл.), ИЗО и музыка (1-8 кл.), МХК (10-11 кл.). 

Реализация программы во внеурочное время осуществляется благодаря созданной сети кружков, клубов по интересам, спортивных секций. Это кружки ИЗО, драматический, танцевальный, вокальный, кукольный театр; клубы "Модница", "Дискуссионный", "Юный журналист"; секции волейбола, тенниса, футбола, бокса, легкой атлетики, баскетбола. 

Существенное значение имеет интеграция воспитательных программ общеобразовательной и поселковой музыкальной школ, систематическая деятельность на базе школы лагеря труда и отдыха «Олимпик» в каникулярное время. Деятельность отдельных  классов  ориентируется  на реализацию целевых воспитательных программ:  "Свой голос", "Здоровье", "Зеленый щит", "Возрождение Отечества",  "Учение", "Досуг" и т.д.

Начальная школа работает по подпрограмме "Цветик-семи​цве​тик", акцентирующей на основных направлениях воспитательной деятельности, выраженных в виде «станций» – лепестков семицветика. На каждой станции дети находятся в течение одного месяца: октябрь - "Игры народов мира"; ноябрь – «В стране Знаний»;  декабрь – «В гостях у Деда Мороза»; февраль – «Рыцарский турнир»; март – «Мамин праздник»; апрель – «Природа вокруг нас»;  май -  «Дедушкины награды».

Программа воспитательной деятельности коллектива школы №28 г.Сургута Тюменской области, составленная завучем по научно-методи​ческой работе Зеленской Л.А. представляет собой систему коллективных творческих дел, интегрирующих в себе все приоритетные направления воспитания. Программа рассчитана на реализацию в течение учебного года. Ключевых дел – по одному каждую учебную четверть. Реализация каждого коллективного творческого дела включает в себя несколько основных этапов – от коллективного планирования дела до коллективного подведения итогов. В рамках КТД для каждого школьника находится и «индивидуальное творческое дело». А дела такие: 1 четверть – «Наша микрогеография» (цикл туристско-краеведческой деятельности), 2 четверть – «С юбилеем, школа!» (цикл творческой деятельности), 3 четверть – «Жить – Родине служить» (цикл мероприятий, ориентированных на воспитание гражданственности, патриотизма), 4 четверть –  «Академия школьных наук» (цикл познавательной деятельности детей). 

Реализация программы воспитания в форме системы КТД отражается и на модели детского самоуправления, в которой доминируют временные советы дел в рамках каждого КТД.

По этой же схеме составлена программа воспитательной деятельности коллектива школы №4 г.Сургута Тюменской области заместителем директора по воспитательной работе Гамалей М.Ю. Тоже одно КТД в четверть, только тематика их связана со сменой времен года: 1 четверть «Осень в гости…», 2 четверть – «Новый год у ворот», 3 четверть – «Веселая капель», 4 четверть – «Скоро лето». Коллективная творческая деятельность выступает средством реализации комплексного подхода к воспитанию: в процессе реализации программы каждого КТД у детей формируется социокультурный опыт, необходимый для их подготовки к самостоятельному выбору в пользу общечеловеческих ценностей. 

А вот программу образовательно-воспитательной деятельности детского оздоровительно-образовательного центра плавания «Дельфин» г.Сургута, разработанную под руководством автора настоящего пособия заместителем директора по учебно-воспитательной работе Кошелевым В.В., мы предложим вниманию читателей почти в полном объеме как по причине оригинальности ее, так и потому, что она может служить образцом логической завершенности, соответствия специфике образовательного учреждения, а также – чтобы предоставить читателям еще один источник идей для разработки содержания воспитательной работы в своих образовательных учреждениях. Специфика учреждения и системообразующий компонент программы звучат уже в самом ее названии: «Вода – родная стихия».

Программа «Вода – родная стихия» представляет собой проект системы оздоровления, образования и воспитания школьников на базе центра плавания «Дельфин» посредством включения детей и подростков в различные виды деятельности на материале, связанном с водным бассейном Земли и освоением его человеком на протяжении всей истории цивилизации.

Программа предполагает реализацию комплексных образовательно-вос​питательных и оздоровительных проектов,  включающих ребенка в различные виды деятельности – оздоровительную, спортивную, игровую, краеведческую, познавательную, исследовательскую, творческую и другие; предусматривает развитие детской самодеятельности посредством создания игровой модели детского самоуправления «Подводное царство», в котором действуют: парламент, министерства (экологии, печати, образования и др.), профильные объединения, княжества – первичные детские объединения (постоянные одновозрастные группы обучающихся плаванию).  

Программа предполагает реализацию комплексного подхода к решению образовательно-воспитательных и оздоровительных задач, позволяющего интегрировать в созданной модели ряд актуальных направлений развития воспитания в системе образования, предоставить ребенку богатый опыт взаимодействия с окружающей природной и социальной средой,  позитивного отношения к людям и самому себе.
Концептуальные основы:

В качестве теоретических основ реализации программы выступают представления о том, что:

-  воспитательная функция является одной из основных социальных функций учреждения дополнительного образования наряду с образованием;  

- воспитание представляет собой двусторонний процесс взаимодействия педагога и воспитанника, направленный на духовно-нравственное становление личности, ее ценностное самоопределение; стимулирование самовоспитания;

· воспитательный процесс является одним из важнейших звеньев целостного педагогического процесса в образовательном учреждении наряду с учебным процессом, 

· система дополнительного образования обладает значительным воспитательным потенциалом, реализация которого зависит от специальной, продуманной организации воспитывающей среды, содержания и форм взаимодействий детей и взрослых как в рамках учебного процесса, так и во внеурочное время;

· определяющее значение в разработке современного содержания, целей, методов воспитания имеет гуманистическая идеология, обуславливающая общую направленность воспитательной деятельности на гармоничное развитие личности – достижение ею гармонии как во внутреннем духовном мире, так и с окружающим социоприродным пространством;

· создание условий для гармоничного развития личности в учреждении дополнительного образования предполагает реализацию комплексного, деятельностного, средового подходов к организации учебно-воспитательного процесса, а также учет индивидуальных особенностей развития личности ребенка;

· процесс освоения ребенком окружающего мира осуществляется по спирали – от ближайшего окружения в младшем школьном возрасте – к осмыслению себя как гражданина мира, осознанной включенности в планетарное коммуникационное пространство, диалог культур – в старшем подростковом возрасте.
Цели и задачи программы:

Программа нацелена на формирование гармонично развитой личности и решение следующих педагогических задач:

1. оздоровление и физическое развитие детей;

2. духовно-нравственное развитие личности, формирование у подростков ценностных ориентаций общечеловеческого содержания, гуманистического мировоззрения;

3. формирование у подростков активной жизненной позиции, потребности в самореализации в творческой деятельности, самовоспитании, развитие коммуникативных навыков, навыков самоорганизации, расширение опыта позитивного взаимодействия с окружающим миром;

4. расширение кругозора, развитие общей культуры школьников, их представлений об окружающем мире, родном крае в процессе системного ознакомления с краеведческим материалом, связанным с водным бассейном Земли и освоением его человеком;

5. воспитание экологической культуры подростков на примере взаимодействия человека с водной стихией Земли – формирование эмоционально-чувственного восприятия явлений природы, навыков экологически грамотного пользования природными ресурсами, обеспечения личной экологической безопасности, опыта экологически значимой деятельности;

6. развитие этической культуры школьников, формирование знаний и навыков соблюдения этических норм человеческого общежития;

7. организация детского досуга как профилактика девиантного поведения подростков, создание дополнительного пространства для их развития и самореализации.

Содержание программы сформировано таким образом, чтобы обеспечить реализацию вышеназванных педагогических задач и включает в себя следующие основные тематические блоки:

I. «НА СПОРТИВНОЙ ВОЛНЕ»

(здоровье, спорт)

Данный тематический блок включает в себя образовательно-оздорови​тельные программы по плаванию, закаливанию, массажу и другие, а также систему спортивных мероприятий, осуществляемых в бассейне. Этот тематический блок тесно пересекается с блоком «Водный путь к ноосферной цивилизации», так как сосредотачивает внимание на экологии личности, формировании знаний, умений и навыков сохранения своего здоровья, потребности в ведении здорового образа жизни, обучает использованию воды в целях психологической реабилитации, открывает для школьников пути к достижению чувства гармонии с окружающим миром и самим собой.

Механизм реализации оздоровительно-образовательного блока программы, связанного с обучением детей плаванию, ростом их спортивного мастерства, оздоровлением при помощи водных процедур, в центре «Дельфин»  обусловлен наличием следующих условий: 

1) Большая и малая ванны бассейна

2) Тренажерный зал.

3) Массажный кабинет

4) Физкабинет, кварц, солярий и т.п.

Позволяющие вести систематическую работу с 3355 детей с 1-го по 11 класс (249 учебных групп), что выражается в 249 нед. часов х 34 недели = 8466 часов в год. Из общего количества часов отводятся:

1) 54 часа в нед. х 34 недели = 1836 часов на учебно-тренировочный процесс спортивных групп.

2) 5 часов в нед. х 34 нед. = 170 часов для детей с психическим расстройством.

3) 249 часов в нед. х 4 недели = 996 часов на досуовую деятельность.

4) Образовательная направленность = 3002 часа, при этом:

– 1-4 класс – обучение плаванию

– 5-8 класс – совершенствование навыков плавания.

– 9-11 класс – подготовка юношей к Армии спасание утопающего. Оказание первой помощи.

5) Оздоровительная направленность – 2462, включая:

– исправление осанки

– закаливание

– компенсация неблагоприятных условий внешней среды.

1-3 кл. знакомство с окружающей средой

4-5 кл. изучают окружающую среду

6-7 кл. изучают с элементами исследования окружающую среду

8-11 классы могут вести исследования окружающей среды.

II. «ВОДА ЗЕМЛИ РОДНОЙ»

(краеведение)

Краеведческий блок предполагает систему мероприятий, направленных на ознакомление детей с водным бассейном как своей малой родины, так и различных стран мира. Это знакомство осуществляется в процессе туристических походов (и, прежде всего, водный туризм), экскурсий, а также заочных путешествий, маршруты которых, как правило, опираются на «водную» карту Земли. Это путешествия к родникам, прудам и озерам ближайшего окружения, это путешествие вдоль реки Обь, это дальние поездки, в ходе которых дети получают информацию не только о водном бассейне планеты, но и об особенностях жизненного уклада, культур народов, населявших прибрежные районы.  Это, наконец, путешествия в историю освоения Человеком водного пространства Земли.

Механизмом реализации данного тематического блока является система туристско-краеведческой деятельности, в основе которой идея освоения детьми окружающего мира по спирали – от ближайшего окружения – к широкому пространству окружающей среды и последовательность циклов туристско-краеведческой деятельности, каждый из которых включает в себя этапы подготовки, осуществления похода или экскурсии и подведения итогов, а также систему туристско-краеведческих должностей.
III. «ПОДВОДНОЕ ЦАРСТВО»

(детское самоуправления)

Содержанием данного тематического блока предполагается работа по созданию детских общественных организаций, развитию детского самоуправления, направленная на формирование у подростков активной жизненной позиции, организаторских умений и навыков. В рамках этого блока разрабатываются проекты социально и личностно значимой деятельности органов детского самоуправления, профильных объединений, позволяющих детям проявить свою гражданскую позицию, лидерские качества, приобрести опыт принятия самостоятельных решений в ситуациях выбора, ответственности за принятое решение, опыт сотрудничества со сверстниками и взрослыми, проектирования собственной деятельности, создающие для каждого ребенка ситуацию успеха. В числе таких профильных объединений – детский пресс-центр, экскурсионное бюро, экологическая служба, досуговый центр, художественный совет и другие).

Механизмом реализации данного тематического блока может служить длительная игра в «Подводное царство», предполагающая введение детей в игровые роли, выборные должности с определенными правами и функциональными обязанностями.

Примерная схема модели детского самоуправления – «Подводного царства в бассейне может выглядеть следующим образом:
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	Подводные княжества

Княжество дельфинов
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	Подводные княжества
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	Подводные княжества
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IV. «ВОДНЫЙ ПУТЬ К НООСФЕРНОЙ ЦИВИЛИЗАЦИИ»

(воспитание экологической культуры)

Идея воспитания экологической культуры, под которой понимается совокупность экологически развитых эмоционально-чувственной, интеллектуальной и деятельностной сфер предполагает реализацию образовательных программ, направленных на расширение представлений подростков об экологическом состоянии водного бассейна Земли и мерах по предотвращению экологических катастроф в водном пространстве планеты, формирование у них умений и навыков исследования экологического состояния воды, применения на практике элементарных приемов ее очистки, включение в экологически значимую деятельность, направленную на сбережение водных ресурсов Земли. Это могут быть экологические десанты по очистке водоемов, агитационные кампании, творческие тематические вечера для посетителей бассейна и  т.д. Кроме того, данный тематический блок предполагает экологизацию окружающей среды, расширение взаимодействия детей с представителями живой природы – разведение комнатных растений, уход за обитателями аквариумов и т.д.

Механизм реализации этого блока заключается в организации деятельности детского профильного объединения – экологического центра, вокруг которого создается сеть детских экологических объединений, кружков, факультативов, в которых реализуются специализированные курсы по экологическому образованию, исследовательские и практические экологические проекты.

V. «ВЕСЕЛАЯ КАПЕЛЬ»

(психология, этика, общение, досуговые мероприятия)

Данный тематический блок акцентирует внимание на формировании этической культуры детей и подростков, освоении ими культуры коммуникации, норм этикета. Тематический блок предусматривает как реализацию специальных образовательных курсов, так и «внедрение» этики в повседневное взаимодействие детей и взрослых – посетителей бассейна – посредством введения Кодекса Подводного царства, традиций, поддерживающих этикет и др., а также при помощи цикла мероприятий, акцентирующих внимание детей на нормах этикета.

Второй смысл тематического блока «Веселая капель» заключается в организации детского досуга – проведении на базе бассейна массовых мероприятий, вечеров отдыха, заседаний клубов по интересам, которые обеспечивают детям дополнительные пространства самореализации и развития, общения и творчества. Конкурсы, дискотеки, огоньки, игры, развлекательные программы, организуемые на базе бассейна формируют у детей позитивный опыт коммуникации, ориентируют их на общечеловеческие ценности, служат эффективной профилактикой девиантного  поведения.

Механизм реализации этого блока заключается в отработке Кодекса Подводного царства как свода этических норм и правил взаимодействия посетителей бассейна, и обеспечения системы распространения их на все сферы жизнедеятельности участников образовательного процесса через установленные в учреждении традиции, ритуалы, знаки отличия, элементы формы, символики с соответствующим отношением к ним. 

Массовые мероприятия реализуются через систему детского самоуправления, в которой наряду с постоянными объединениями возникают и временные – советы дел, формируемые для проведения конкретных мероприятий, конкурсов, праздников, акций.

VI. «РАДУГА ГЛАЗАМИ ОЗЕР»

(эстетическое воспитание)

Содержанием этого тематического блока внимание акцентируется на отражении в художественном, музыкальном творчестве, искусстве театра, балета и многих других видах творчества окружающего мира во всех цветах радуги – отражения как в водной глади чистого озера. Реализация данного тематического блока предполагает проведение конкурсов юных художников в технике акварели («Аква»– вода), или художников-моренистов, передающих на своих холстах разные состояния моря, или художников-анималистов, которые помогут в образах представить обитателей подводного мира. Через темы водных просторов в русской песне звучит глубокое чувство любви к своей Родине. Фольклорные праздники в бассейне или у естественных водоемов (как, например, праздник Ивана Купалы), погружающие ребенка в истоки родной культуры, формируют у него гражданскую позицию, патриотизм, эстетическое отношение к окружающему миру.

В качестве критериев эффективности реализации программы «Вода – родна стихия» рассматривается личностный рост школьника, выражающийся в:

· становлении его активной жизненной позиции, готовности к жизненному самоопределению, самостоятельному выбору в пользу общечеловеческих ценностей;

· формировании коммуникативных навыков, навыков самоорганизации, лидерских качеств, организаторских навыков;

· повышении этической культуры подростка;

· расширении представлений о явлениях окружающего мира, родном крае, его истории, культуре;

· формировании экологической культуры ребенка – становлении его нравственно-экологической позиции, развитии навыков экологически грамотного взаимодействия с окружающим миром;

· развитии потребности в самореализации в различных видах творческой деятельности, формировании устойчивых навыков в том или ином виде творчества как основы для профессиональной ориентации;

· постижении ребенком чувства прекрасного, формировании эстетического отношения к окружающему

· повышении показателей здоровья, физического развития ребенка.

Косвенными показателями эффективности реализации программы служит стабильность детских коллективов, посещающих бассейн, количественные показатели занятости детей в различных формах деятельности, впечатления участников массовых мероприятий, отсутствие правонарушений среди детей, систематически посещающих учреждение дополнительного образования, качество и количество проведенных мероприятий, общественный отклик на них со стороны родителей, других социальных институтов, включенных в единое образовательное пространство города (общеобразовательных школ, других учреждений дополнительного образования и т.д.)

Следующая программа, которой будет уделено внимание, разработана автором настоящего пособия и представляет интерес в связи с вариативностью моделей ее реализации, органичным включением в нее системы стимулирования подростков к участию в программных мероприятиях. Надеемся, что читатели смогут воспользоваться и игровой формой ее изложения, и найдут полезные для своих работ фрагменты  содержания воспитания. Предлагаемый в настоящем параграфе текст программы может  рассматриваться как основа рассчитанной на один учебный год программы «учрежденческого масштаба» (основа, так как он должен быть доработан с учетом специфики образовательного пространства и социоприродной среды, в которой программа будет реализована). Этот же текст может быть положен в основу и краткосрочной программы воспитания – например, программы лагерной смены. Такой краткосрочный вариант, апробированный  нами в ВДЦ «Орленок» и МДЦ «Артек», приведен в четвертом параграфе настоящего пособия. 

МИР СЕМИ “Я” 

(Программа миротворческой эвристической экспедиции по Радуге успеха)

В проекте семи “Я” слово “МИР” многозначно:

МИР - это согласие, сотрудничество, содружество, сотворчество, сочувствие;

МИР - это все, что вне и внутри нас;

МИР каждого человека - это разнообразие его собственных “Я”, взаимодействующих со множеством  “Я” окружающих людей.

И поэтому миротворческая миссия участников экспедиции заключается в постижении гармонии бытия: от согласия во внутреннем мире, гармонии души и тела до гармонии межличностных отношений и постижения интернационально-демократических идей

Эвристическая экспедиция - это развивающая программа самопознания, творческой самореализации, психолого-педагогической реабилитации подростков, главная цель которой - дать мощный импульс развитию личности в ситуации успеха, переоценки своих возможностей, ориентировать подростков на личностный рост.

Реализация программы целесообразна в тех образовательных учреждениях, где или еще не сложилась система воспитательной работы или имеющаяся по каким-то причинам система утратила свою эффективность, новизну, привлекательность для детей – в любом случае, когда требуется новый импульс к развитию воспитания, участию детей во внеурочной деятельности.

Программа должна иметь четкие временные рамки. Оптимальными периодами ее реализации являются временные отрезки от одной лагерной смены до учебного года, но не более того. Возможна реализация программы на протяжении одной учебной четверти или полугодия. Все зависит от предполагаемой интенсивности деятельности детей и организаторов воспитательного процесса и перспектив перехода от этой программы к другим. Если эти перспективы не определены и разработать другую программу воспитания, внеурочной деятельности детей, модели ее реализации еще предстоит, то не стоит торопиться – эта программа поможет детскому коллективу в течение учебного года подойти к созданию новых собственных проектов.

Задачи.

1. Акцентирование личности на общечеловеческих ценностях, обретении гармонии своего внутреннего мира и во взаимодействии с окружающим, включая природу и социум, ровесников и взрослых, представителей различных этнических и национальных групп.

2. Программирование интенсивного развития личности на ближайший временной период на основе сделанных в ходе экспедиции открытий, достижений, нового представления о своих возможностях и конкретно обозначившихся ориентиров личностного роста.

3. Преодоление психологических установок, препятствующих развитию личности, в процессе разнообразной творческой деятельности и разновозрастного общения.

4. Формирование готовности школьников к самостоятельному выбору как элементу их социальной адаптации.

5. Создание прецедента к коренному пересмотру личностной позиции, ориентиров и самооценки в целях повышения потребности в самореализации, развитии, становлении активной жизненной позиции.

6. Создание для каждого подростка ситуации успеха как “стартовой площадки” нового витка его личностного роста.

Концептуальные основы

1. Развитие личности - непрерывный процесс, чем обусловлена эффективность кратковременной, но всеобъемлющей психолого-педагогической программы непрерывного целенаправленного взаимодействия педагогов с разновозрастной группой школьников.

2. Ребенок стремится к развитию, и эффективность педагогического, воздействия достигается в результате подчеркивания его субъектной деятельной позиции.

3. Ребенок - микрокосм, несущий в себе огромный природный потенциал, открытие и реализация которого возможны лишь в свободной разнообразной творческой деятельности, в процессе активного взаимодействия с окружающей природной и социальной средой.

4. Гармонизация внутреннего мира ребенка и его взаимоотношений с природой и социумом - оптимальное условие развития личности, создающее для ребенка ситуацию успеха, благополучия, психологического комфорта.

5. Личность - целостное образование, и эффективность развития обусловлена комплексным характером воздействия на все ее сферы: интеллектуальную, эмоционально-чувственную, деятельностную.

6. Интенсивность педагогизации образа жизни школьников позволяет прогнозировать не только отдаленные педагогические результаты, но мощный импульс в личностном развитии на ближайший временной отрезок.

7. Акцентуация личности на самореализации, подкрепленная творческими успехами и достижениями, формирование у ребенка наглядного представления о своих возможностях, задает позитивные тенденции в, развитии личности, формирует готовность к самостоятельному выбору в пользу личностного роста.

ОСНОВНОЕ СОДЕРЖАНИЕ

Тематические блоки программы создают единую гармонизированную среду - мирную радугу семи “Я” – радугу успеха.

Игровая инструментовка программы и наглядность связаны с цветовым эквивалентом каждого блока, соответствующим семи цветам радуги.
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Содержание деятельности детей и подростков 

в рамках тематических блоков программы.

Учитывая, что программа реализуется в форме «виртуальной» экспедиции, каждый тематический блок программы предполагает освоение детьми определенного «маршрута», имеющего начало – стартовое мероприятие и конец – финальное мероприятие. Наиболее вероятным развитием событий в рамках каждого тематического блока является движение от станции к станции (от одного конкурса – к другому, от школьного урока – к внеклассному мероприятию, от индивидуальных проектов – к коллективному (или наоборот), от заочной экскурсии – к реальному путешествию). 

1. МИР КАЖДОЙ ДУШИ

Содержание этого блока ориентировано на формирование у детей и подростков позитивного отношения к самому себе, потребности в саморазвитии, самореализации в социально и личностно значимой деятельности, стимулирование подростков к самовоспитанию, формирование у них опыта нравственных отношений с окружающим миром, этической культуры, развитие духовной сферы личности.

Достижению этих результатов способствует введение в учебный процесс курсов этики, психологии, мировой художественной культуры и т.п.

Во внеурочное время подростки включаются в деятельность, позволяющую им познавать себя, открывать пути к достижению гармонии своего внутреннего мира, психологического комфорта, равновесия, упражняться в соблюдении правил этикета, знакомиться с духовными ценностями культур разных времен и народов, духовным миром выдающихся личностей.

В рамках этого блока подростками составляются программы самовоспитания, они упражняются в самооценке и самоанализе. Проводятся психотренинги, этические практикумы, дискуссии о духовности и нравственности, историко-литературные вечера, деловые игры и т.д. 

В начальной школе также проводятся уроки этики, очные и заочные экскурсии, в ходе которых дети знакомятся с объектами культуры, литературно-музыкальные гостиные, позволяющие детям расширить представления о гамме человеческих чувств, эмоций, настроений, духовных ценностей.

2. МИР ОТКРЫТИЙ И ТВОРЧЕСТВА

“Звездный поход”, в котором участвуют дети всех возрастных групп, включает в себя весь спектр творческой деятельности - изобразительное искусство, литературное творчество, актерское мастерство, песни и танцы, конструирование, элементы народных ремесел и др. 

Осуществлению этого похода будет способствовать введение в учебный процесс предметов эстетического цикла, создание «эстетических классов» во внеурочное время в рамках системы дополнительного образования.

«Звездный поход» нацелен на формирование у детей эстетического отношения к окружающему миру, развитие у них художественной культуры, потребности самореализации в различных видах творческой деятельности, раскрытие способностей, природных дарований школьников, создание условий для ранней профессиональной ориентации. 

«Звездный поход» завершается фестивалем на Площади звезд, который продолжается не один день. Фестиваль сопровождается открытием выставочных залов по различным видам творчества – как тематических, коллективных, так и авторских – индивидуальных. Сочетание коллективных и индивидуальных творческих проектов является важной особенностью похода.  

3. МИР ЖИВОЙ ПРИРОДЫ

Открытие мира живой природы состоится в результате путешествия по экологической тропе, которая пролегает не только в реально окружающей нас природной среде, но и заочно - по российским городам и всей планете, и даже проходит через каждую человеческую душу. Экологическая тропа приведет участников на остров Экландию с разнообразной экологической программой, представляющей собой цикл экологических проектов для школьников разного возраста. Это и природоохранные проекты, и экологические игры, и журналистские, литературные, художественные проекты по экологической проблематике, это и исследовательские проекты, осуществляемые в рамках образовательных экологических курсов.

Всё содержание блока нацелено на развитие экологической культуры школьников как совокупности экологически развитых интеллектуальной, эмоционально-чувственной и деятельностной сфер, формирование у них позитивного опыта взаимодействия с природой, нравственно-экологической позиции.

Путешествие на остров завершается Днем Земли, который проводится как «праздник труда» – представляет собой целый комплекс практических дел, направленных на улучшение экологической ситуации в социоприродном пространстве ближайшего окружения. Ведь в День Земли подарки должна принимать наша планета. Это ее праздник. А самым лучшим подарком для Земли может быть только забота о ней.

4. МИР ЗНАНИЙ И УМЕНИЙ

Открытие мира знаний и умений состоится в результате интеллектуального похода по страницам школьных учебников, который нацелен на повышение у школьников мотивации к обучению, формирование культуры интеллектуального труда, ценности образования, расширение опыта применения полученных знаний, умений и навыков во взаимодействии с окружающим миром, в процессе решения практических задач, опыта сотрудничества со сверстниками и взрослыми в познавательной деятельности.

Обращение к школьным учебникам во внеурочное время, на первый взгляд может показаться неуместным. Но именно в рамках школьной программы проходит интеллектуальный поход, позволяющий создать ситуацию успеха для каждого школьника, почувствовать себя отличником, сделать множество удивительных открытий по следам пройденных школьных программ и, главное, узнать приемы развития своей памяти, мышления. 

Интеллектуальный поход пройдет по станциям – образовательным областям от олимпиады к творческим предметным вечерам, конкурсам, проектам и практикумам. А завершится интеллектуальный поход штурмом Магистерской вершины  – многодневной массовой интеллектуальной игрой для всех возрастных групп школьников.

5. МИР ГОРОДОВ, НАРОДОВ И ВРЕМЕН

Основная идея этого блока - миротворчество, воспитание толерантности, культуры межнационального общения. Для того, чтобы у ребенка сформировалась культура межнационального общения у него непременно должен состояться опыт межкультурной коммуникации, на что и направлен осуществляемый в рамках этого блока «Марш мира». 

«Марш мира» – это не только антивоенная акция, это и фольклорный фестиваль, это и этнографические экспедиции, знакомство с особенностями культуры народов мира в рамках учебного процесса, и «дипломатические миссии», проигрываемые участниками программы. «Марш мира» – это и непосредственное общение детей со своими сверстниками из стран ближнего зарубежья и других стран мира (по переписке, через Интернет, туристических поездок, обмена делегациями, международных лагерных смен и других мероприятий).

«Марш мира» завершится «планетарным конгрессом»  «МИР XXI” с участием «делегаций» большинства стран мира,  которые представят специально сформированные временные разновозрастные детские коллективы.

6. МИР СПОРТА И ЗДОРОВЬЯ

Открыть Мир спорта и здоровья участникам программы позволит эстафета здоровья, нацеленная на формирование у детей ценности здоровья, здорового образа жизни, физической культуры.

Решению этих задач будут способствовать и специально инструментованные в соответствии с игровой ситуацией школьные уроки физкультуры, и работа спортивных секций во внеурочное время, и широкая оздоровительная спортивная программа для участников программы разных возрастных групп.

Наряду со спортивными мероприятиями эстафета здоровья включает в себя информационную кампанию, направленную на расширение представлений детей о видах спорта, биографиях спортсменов, возможностях человеческого организма и основах экологически грамотного отношения к себе, своему здоровью.

  Эстафета здоровья завершается торжественной церемонией на Олимпе, сопровождающейся демонстрацией спортивных достижений и эрудиции в области спорта, здоровья, экологической безопасности человека.

7. МИР ФОРТУНЫ И ТРУДА

Чтобы открыть Мир фортуны и труда «команды мореплавателей» всех возрастов отправляются в плавание на корабле Фортуны. Им предстоит посетить пристани разных профессий, проплыть по бушующему «морю конкуренции» (конкурсы трудовых умений и навыков), открыть новые острова и создать там свои «производства» (как в игровых ситуациях, так и в реальной социоприродной среде, где будут проведены трудовые акции) и т.д.

Экономическое воспитание, формирование активной жизненной позиции, подготовка к профессиональному самоопределению – вот ведущие цели «плавания». В результате открытия Мира фортуны и труда школьники получат опыт самореализации в различных видах трудовой деятельности, делового взаимодействия со сверстниками и взрослыми – людьми разных профессий, которые должны быть привлечены к участию в «плавании». Решению  поставленных задач будет способствовать и реализация спецкурсов (в учебное или внеурочное время) по экономике, менеджементу, психологии социального успеха, деловому этикету и др.

Плавание на корабле Фортуны завершится на пристани Деловых людей, где освоение азов экономики и делового взаимодействия пройдет в форме Большой экономической игры с демонстрацией детьми разного возраста своих трудовых навыков, “профессиональных” интересов.

Механизмы реализации программы.

Программа «Мир семи «Я» допускает широкую вариативность моделей ее реализации. Во-первых, модели могут быть разработаны в логике последовательного освоения участниками программы «полос радуги». Для такого варианта наиболее удачным представлялась бы форма игры-путешествия, обуславливающая и структуру коллектива участников программы, сюжет их ролевого взаимодействия. Во-вторых, модели могут быть разработаны в логике параллельного существования всех «семи миров», каждый из которых базируется на определенном профильном детском объединении. Например, Мир каждой души – на Школе этикета или Школьном психологическом обществе «Гармония», Мир открытий и творчества – на Школьном центре эстетического воспитания, Мир живой природы – на экологическом центре, Мир знаний и умений – на научном обществе учащихся, Мир городов народов и времен – на Центре Мировой культуры; Мир фортуны и труда – на Школе экономики или постоянно действующих игровых структурах экономической игры, объединенных, например, в Город Экономикс. В этом случае  программа реализуется как система взаимодействий детских профильных объединений, каждое из которых приглашает остальные коллективы на открытие принадлежащего им «мира».

Модель реализации программы будет включать в себя и определенные структуры для разных возрастных групп участников, которые можно разработать как разноуровневые модели детского самоуправления, представленные в первой главе настоящего пособия. Для ее реализации также целесообразно использовать проектные технологии, методику длительной игры.

Одним из важнейших механизмов реализации программы является система стимулирования участия детей в предусмотренной программой деятельности. В программе «Мир семи «Я» - это «Радуга успеха», имеющая вполне наглядное выражение в форме семицветной полосы, на которой помещаются «звезды» участников программы, количество лучей и цвет которых символизируют освоенную участником позицию в коллективной деятельности (позиции «первооткрывателя», «активного участника», «организатора», «лидера», «инструктора» и др.). В центре каждой такой звездочки указана фамилия, имя участника программы и принадлежность его к тому или иному детскому коллективу (классу или творческому объединению). Наряду с индивидуальными на «Радуге успеха» зажигаются и «коллективные звезды», свидетельствующие о достижениях детских объединений. «Радуга успеха» приводит детей на Площадь звезд, с которой начинаются новые проекты участников (и новый этап программы воспитательной деятельности). 

§ 3.

Программы воспитания –

программы деятельности профильных объединений подростков

Специфика программ воспитательной деятельности с детскими «первичными» коллективами образовательного учреждения обусловлена особенностями их состава, продолжительности существования, роли в общешкольном коллективе. Очевидно, что программа воспитательной деятельности с коллективом пятиклассников должна опираться на действовавшую для них программу воспитания в начальной школе и предполагать выход на следующий этап программы по достижению, например, старшего школьного возраста. Эти возрастные ступени предусмотрены общешкольной программой воспитательной работы. 

Программа деятельности профильного разновозрастного детского коллектива, сформированного на один учебный год, должна учитывать возрастные особенности всех возрастных микрогрупп этого объединения. «Профильность» объединения обуславливает системообразующее направление в содержании воспитательной деятельности, ежегодная частичная сменяемость   состава коллектива – доминирование кратковременных проектов в деятельности детей, таких механизмов взаимодействия участников программы, которые обеспечивали бы, с одной стороны, преемственность в деятельности объединения, с другой – взаимообогащающее сотрудничество постоянного состава коллектива и «временных» участников его деятельности, детей разного возраста.

Приведем несколько примеров программ деятельности разновозрастных объединений, разработанных в ходе курсов повышения квалификации и опытно-экспериментальной деятельности.

Первая из них – программа деятельности детского профильного объединения – географического общества “МИГ”, разработанная заместителем директора по воспитательной работе средней общеобразовательной школы № 10 г.Ухта Республики Коми Мурзиной Т.А. Эта программа – часть проекта развития детского самоуправления в общеобразовательном учреждении. Исходным пунктом в создании проекта была  внеурочная работа Мурзиной Т.А. с коллективом детей как учителя географии. Анализ воспитательного потенциала объединения юных географов позволил учителю перейти от постановки задач дополнительного образования (в данном случае - углубленного изучения предмета) к  более широкому представлению о возможностях детского объединения в развитии личности, ее духовной культуры, нравственности; формировании не только знаний по географии, но и предоставлению богатого опыта по взаимодействию с окружающим миром, освоении мировой культуры; становлении активной жизненной позиции, коммуникативных навыков, готовности к самоопределению.

Решая задачу формирования системы воспитательной работы школы, автор рассмотрела детское географическое объединение как системообразующее начало в развитии детского самоуправления, программировании воспитательного процесса в школе. Действительно, члены географического общества, имея достаточный организаторский опыт, привлекательные для других школьников традиции, символику, могут выступить тем ядром активистов, которые приведут в действие весь механизм школьного самоуправления, который, конечно же, будет развиваться в соответствии с задаваемой обществом программой деятельности. По примеру географического общества в школе могут быть созданы другие профильные разновозрастные объединения, представителями которых будут учащиеся из разных классов, что повлечет за собой необходимость созыва их конференции, создания выборных исполнительных органов, расширения и систематизации внеурочной деятельности подростков.

Эпиграфом к проекту и программе деятельности объединения стали слова известной песни.

Призрачно все в этом мире бушующем.

Есть только “МИГ”, за него и держись.

Есть только “МИГ” между прошлым

                                                    и будущим.

Именно он называется Жизнь!

Сущность проекта  заключается в создании профильного объединения - географического общества “МИГ” - и организации его деятельности как системообразующей в процессе воспитательной работы школы.

Цель: воспитание гармонически развитой личности школьника посредством включения его в  деятельность профильного объединения - географического общества.
Задачи:

1. Обеспечение  усвоения школьниками общечеловеческих ценностей, становление и реализацию активной жизненной позиции.

2. Формирование у детей опыта и навыков гармоничного взаимодействия с окружающей социокультурной и природной средой, этической и экологической культуры,  позитивного отношения к людям, самому себе и окружающей среде.

3. Расширение представлений школьников об окружающем мире, развитие познавательных потребностей, коммуникативных навыков.

4. Развитие эмоционально-чувственной, духовной сферы личности, эстетического отношения к окружающему, потребности в самореализации в различных видах творческой деятельности.

Актуальность проекта обусловлена тем, что:

- на современном этапе развития цивилизации, на фоне обострения экологических проблем, в результате переосмысления человечеством своего исторического опыта, происходит  формирование качественно новой культуры, ориентированной на гармоничное развитие Природы и Общества, развивается диалог культур;

- за последнее десятилетие в постреформенном российском обществе и ближайшем зарубежье значительно усилились националистические настроения, обострились национальные проблемы, что актуализирует проблемы воспитания у подрастающего поколения толерантности, интернационализма, веротерпимости, уважения к культуре, традициям других народов;

- в настоящее время актуализируются проблемы воспитания подрастающего поколения, что требует усиления внимания к воспитывающей функции школы, и, в частности, реализации воспитывающего потенциала  детского объединения (организации), действующих на базе школы.

Содержанием деятельности детского объединения “МИГ” является краеведческая и страноведческая деятельность, организованная на основе интегративно-комплексного подхода, т.е. объединяющая в себе такие виды деятельности детей как игровая, познавательная, природоохранная, трудовая, художественная и др.

Деятельность объединения “МИГ” развивается по 6 основным тематическим блокам:

I - “ПО РОДНОЙ СТРАНЕ”

II - “МИГ ОТКРЫТИЙ”

III - “МАЛЕНЬКАЯ РОДИНА”

IV - “ЧУДЕСА СВЕТА”

V - “РЮКЗАЧОК”

VI - “ПО МАТЕРИКАМ И СТРАНАМ”
Сроки реализации проекта: 5 лет - каждый учебный год является самостоятельным этапом реализации проекта. 

Участники: на 1 этапе - члены географического общества; на 2-3 этапах - профильные и временные объединения школьников при географическом обществе; на 4-5 этапах - весь школьный коллектив

Форма реализации проекта.

Проект реализуется в форме длительной игры “Путешествие за три моря”,  на первом этапе которой формируется команда путешественников (предполагаются как реальные туристские походы, так и заочные путешествия). Ко второму этапу члены команды, получившие определенный объем знаний, умений и навыков краеведческой деятельности от позиции участников игры переходят к роли ее организаторов для других учащихся. При  “Совете капитанов” (более точное ее название будет создано детьми) формируются другие профильные детские объединения: пресс-центр,  клуб путешественников,  центр экологического краеведения,  игровая студия, досуговый центр и т.д. Кроме того,  для проведения ключевых массовых дел при Совете капитанов создаются временные Советы дел.

 Следующие этапы игры (четвертый и пятый) ознаменованы включением в игру - самоуправленческую краеведчески направленную деятельность - всех классов школы, каждый из которых преобразовывается в команду путешественников,  избирает своего Штурмана и Совет классной команды (название уточняется в ходе игры).  Продолжают деятельность профильные объединения, которые могут быть как разновозрастные, объединяющие школьников из разных классов, так и созданные на базе одного класса. Таким образом, на завершающем этапе игры весь школьный коллектив представляет собой большую команду путешественников, включая педагогов и представителей родительской общественности.

В ходе игры создается соответствующая символика для ее участников: географическое общество имеет свой герб, флаг, гимн; вновь принятые в члены географического общества школьники получают право носить синий галстук.  Члены Совета капитанов носят синий галстук с  “розой ветров”.  Члены профильных объединений также имеют свои знаки отличия. Каждая должность  и соответствующая ей символика предоставляет школьникам определенные права и накладывает на них определенные обязанности, круг которых утверждается Советом школы (с участием педагогов, родителей и представителей географического общества).

В ходе игры формируются традиции, соответствующие создаваемой структуре органов самоуправления и базовому направлению деятельности.В их числе: Посвящение в члены географического общества; День рождения “МИГа”; Вечер памяти путешественников-первооткрывателей; День Земли.
Деятельность географического общества накладывает отпечаток на содержание и форму проведения и таких школьных мероприятий как  традиционные для всех школ праздники Первого  и Последнего звонка, Новогоднего вечера, 8 Марта  и т.д. - на каждом из них “МИГ” играет ведущую роль и включает в их программу элементы краеведческой и страноведческой деятельности.

Другой проект системы воспитательной работы, строящейся на реализации годовых странноведческих программ в рамках деятельности общешкольного лингвострановедческого клуба «Айвенго» (для школы с изучением английского языка) разработан Сиволодской А.В. и Гавриловой М.В. – педагогами средней общеобразовательной школы №87 г.Абдулино Оренбургской области. «Человек, претендующий на принадлежность к культуре, должен… любя свои обычаи, уважать чужие», – цитируют высказывание Н.П.Акимова авторы проекта, предлагая его в качестве девиза для возглавляемого ими профильного детского объединения.

Программа нацелена на формирование у школьников духовной культуры посредством приобщения их к культуре англоязычных стран. 

Актуальность проекта авторы обосновывают тем, что в современном мире,  где усиливаются процессы интеграции, человек в равной степени должен научиться жить как в "семье" своей нации, так и в "доме" всего человечества. Программа деятельности объединения способствует решению задач патриотического и гражданского воспитания, формирования у детей толерантного сознания, культуры межнационального общения, ценностного отношения к духовной культуре, историческому опыту народов, развития креативности, эстетической культуры личности, а также – повышения мотивации к обучению, активности в познавательной деятельности в таких областях как иностранные языки, литература, этнография, история, география, этика и т.д. 

Членом лингвострановедческого клуба (ЛСК) "Айвенго" может  стать  любой человек, изучающий  или желающий изучить английский язык (следовательно, в клуб принимаются все ученики и учителя  школы, а также родители и друзья). Клуб последовательно реализует три страноведческие программы: "Год с  Великобританией", "Привет, Америка!" и "Содружество".

В течение года члены клуба живут, празднуя праздники выбранной для  изучения  страны, знакомясь с ее традициями, обычаями, искусством, великими именами. Такая форма не просто заочного путешествия, а "заочного проживания"  в другой стране,  по ее  календарю и традициям,  помогает  лучше познать дух народа,  его ценности и идеалы, особенности национального характера, привычки и предпочтения.

Первый год члены клуба «живут» в Великобритании. Второй год – в Америке. Програма третьего года предполагает проведение каждый месяц дней культуры  англоязычных стран. Праздники носят  общешкольный  характер  и проводятся по методике  коллективных творческих дел: Рождество, День Благодарения, День Колумба, Независимый Певческий фестиваль и др. Кроме праздников,  ежемесячно проводятся "заседания" – познавательные дела в различных формах (пресс-конференция  "великой  четверки"  – группы "Битлз", устный журнал "Британия глазами друзей", музыкальная гостиная "История джаза", литературный вечер "Поэты-переводчики" и др.).

Актуальность программы воспитания подростков в условиях деятельности детского экологического объединения «Истоки», разработанной заместителем директора школы №77 г.Ижевска Республики Удмуртия Уткиной С.Г., обоснована обострением экологических проблем современной цивилизации. А человек может стать настоящим Человеком, если он и знает, и любит свою малую Родину – утверждает автор проекта. В этом высказывании – ключевая идея программы: воспитание патриота, гражданина, экологической личности в процессе взаимодействия подростка с социоприродным пространством, именуемым малой Родиной.

Программа состоит из четырех основных блоков, в каждом из которых ведущее значение имеет экологическое направление, ориентация на экокультурные ценности. В основе структуры содержания программы – структурные компоненты социоприродной среды. Первый блок – «Экономическая ситуация региона»; второй – «Этнографическая характеристика региона», третий – «Природа региона» и четвертый – «Туристские тропы: комплексная характеристика региона». Год от года расширяется объем изучения подростками своей малой Родины: в течение первого года участники программы изучают микрорайон своей школы, на втором году объектом их внимания становится свой населенный пункт, далее – районы региона и регион в целом, заочное знакомство с которым сочетается с непосредственным наблюдением, осуществляемым подростками в ходе туристско-экологических экспедиций.

Следующая программа актуальна, пожалуй, для каждого образовательного учреждения, так как в условиях чрезвычайной интенсивности развития средств массовой коммуникации, расширения информационного пространства развития личности ребенка, деятельность по формированию информационного поля образовательного учреждения заслуживает статуса одного из ведущих направлений воспитательной работы. Поэтому программированию деятельности профильного объединения «ПРЕСС-ЦЕТР» мы уделим значительно больше внимания. Кроме того, на примере этого объединения рассмотрим и принципы формирования профильных объединений, их структуру и некоторые другие вопросы. В материалах, посвященных деятельности пресс-центра нашел отражение собственный опыт работы автора пособия с детскими пресс-центра​ми в школах, оздоровительных лагерях,  а также опыт работы наших коллег в школах, о которых будет сказано ниже.

Воспитательный потенциал информационного пространства образовательного учреждения трудно переоценить: будучи наиболее доступной ребенку, адаптированной к его возрастным особенностям, переданная авторитетными для ребенка людьми, эмоционально окрашенная, сформированная при участии самого ребенка и его друзей, информационная среда учреждения   становится своего рода «фильтром» тех необъятных информационных потоков, с которыми сталкивается ребенок в современном социуме. Это означает, что информация, предоставляемая ребенку в образовательном учреждении, может обуславливать ту или иную интерпретацию им событий окружающей жизни; формировать его оценочную позицию исходя из приоритетных ценностных установок воспитательного процесса; формировать способность ребенка к самоопределению в современном информационном пространстве. 

В решении этих задач особое значение имеет собственный опыт ребенка по участию в формировании информационной среды образовательного учреждения. В процессе собственной аналитико-информа​ци​он​ной деятельности у ребенка формируются представления о современном информационном пространстве, источниках и основных содержательных блоках циркулирующей в нем информации,  условиях и степени ее достоверности, целях, социальной значимости, критериях оценки. 

 Организатором информационной деятельности детей в образовательном учреждении выступает пресс-центр – профильное самодеятельное детское объединение. 

Подходы к формированию его состава, сферы его деятельности могут быть достаточно разнообразными, об этом – чуть ниже. А в качестве общего принципиального положения отметим следующее: в современной ситуации интенсивного развития средств массовой коммуникации владение элементарными знаниями, умениями и навыками информационной деятельности необходимо каждому, тем более – представителям подрастающего поколения. В связи с этим, по нашему глубокому убеждению, больший или меньший опыт работы в «средствах массовой информации» образовательного учреждения, опыт информационной деятельности должен получить каждый подросток. Форм и методов для этого достаточно и они будут отражены в описании механизмов реализации предлагаемой нами программы.

Информационное пространство, формируемое пресс-центром, может ограничиваться образовательной средой данного учреждения, а может распространяться и на образовательную среду городского масштаба, охватывать другие учреждения образования. Второй случай наиболее приемлем для Дворцов (Домов) творчества детей и молодежи, профильные объединения которых, как правило, выполняют и организационно-методические функции по отношению к аналогичным профильным объединениям, функционирующим в общеобразовательных учреждениях.

 Формирование пресс-центров целесообразно осуществлять на основе интеграции следующих принципов:

1. Принцип «самодеятельности»: в соответствии с ним в работу пресс-центра включаются все желающие независимо от их способностей, возраста, успеваемости и т.д. Этот принцип предполагает умение педагога-руководителя данного детского объединения обеспечить каждому участнику информационной деятельности дело по душе. Следующие принципы не исключают принцип самодеятельности, т.к. пресс-це​нтр, как и любое другое профильное объединение, является самодеятельным, куда дети приходят добровольно, в соответствии со своими интересами. Следующие принципы дополняют, конкретизируют первый.

2. Принцип «профессионализма», «должностных вакансий»: в соответствии с ним в пресс-центр приглашаются подростки, имеющие первичные знания, умения и навыки, необходимые для выполнения определенных должностных обязанностей  членов пресс-центра.

3. Принцип делегирования: в соответствии с ним в информационную деятельность пресс-центра включаются представители первичных детских объединений образовательного учреждения, образовательных учреждений города (района).

Принцип, по которому дети включаются в состав пресс-центра, обуславливает их первичный функционал в нем, реализуемую позицию в коллективной информационной деятельности.

Так, подростки, включившиеся в работу пресс-центра по принципу «профессионализма» и обладающие достаточными организаторскими способностями, коммуникативными навыками, имеющие определенные знания, умения и навыки в необходимой сфере деятельности, будут наделены функциями руководителей, организаторов определенных направлений деятельности пресс-центра, возглавят его подразделения, будут выполнять инструктивно-методические функции.

Основная роль подростков, включившихся в работу пресс-центра по принципу «делегирования», заключается в обмене информацией между «центром» информационной деятельности подростков (пресс-центром городского значения) и пресс-центрами, действующими на уровне образовательных учреждений. В зависимости от способностей таких подростков, имеющихся у них знаний, умений и навыков, они наделяются и дополнительным функционалом по профилям деятельности пресс-центра. 

Подростки, включившиеся в деятельность пресс-центра только по принципу самодеятельности, желающие попробовать себя в новом для них виде деятельности – информационной, наделяются теми или иными функциями в зависимости от имеющихся у них способностей, интересов, знаний, умений и навыков. Для этой категории участников информационной деятельности первостепенное значение имеет обучающий цикл, который реализуется параллельно с программой информационной деятельности. 

Обучающий цикл – программа дополнительного образования разноуровневого характера по основным направлениям информационной деятельности – реализуется для всех членов пресс-центра. Основные ее тематические блоки соответствуют содержанию деятельности структурных подразделений пресс-центра.

В процессе целеполагания рекомендуем выделять:

а) педагогический смысл деятельности пресс-центра – предполагать реализацию его образовательно-воспитательного потенциала и 

б) доступный пониманию подростков «социальный смысл» – предполагать социальную значимость деятельности пресс-центра для каждого участника его деятельности (в этом аспекте «педагогические» и «детские» цели совпадают), для коллектива образовательного учреждения, для образовательных учреждений города и «детской среды» в целом как компонента широкой социальной среды.

Различие этих двух подходов в процессе целеполагания будет материализовано в различных формулировках целей, которые мы вынесем в двух вариантах программы деятельности пресс-центра: 1) в программе, утверждаемой в качестве программы дополнительного образования; 2) в программе, созданной с детьми, для детей и имеющейся у них в руках в качестве непосредственного руководства к действию. 

Различными будут и формулировки задач деятельности пресс-центра, которые, в самом общем порядке (уже без уточнений «педагогических» и «детских» вариантов) можно разделить на три большие группы: организационные; методические; задачи развития личности.

Представим далее примерную структуру пресс-центра с краткой характеристикой информационных проектов участников каждой из них и круг знаний, умений и навыков, приобретаемых по разным специальностям членами пресс-центра в Школе социального успеха.

ПРЕСС-ЦЕНТР


















Совет  координирует деятельность всех отделов пресс-центра. В его состав входят главные редакторы стенгазеты, малотиражки, «Живой газеты»; директора дизайн-центра, студий рисованных и видео- фильмов; начальники других отделов. Совет планирует работу пресс-центра, выступает  организатором массовых мероприятий, представляет пресс-центр в других органах самоуправления и социальных институтах. Совет принимает решения о создании и закрытии отделов, изменении их кадрового состава, выступает организатором деятельности временных рабочих групп и т.д

Отделы пресс-центра имеют свой особый функционал. В каждом отделе свой функционал имеет каждый участник его деятельности 

Так, функционал редакции малотиражной газеты  заключается в систематической подготовке и издании малым тиражом (для учащихся, их родителей и педагогов) небольшой по формату и объему периодической газеты. Как правило, в образовательных учреждениях такая газета выходит один раз в месяц. Редакцией обеспечивается весь процесс издания газеты полностью – от сбора и обработки информации до создания макета газеты, ее рекламы и распространения. В связи с этим между детьми функционал распределяется так, чтобы был обеспечен весь процесс подготовки и издания газеты – есть почти все должности, указанные в приведенной выше схеме. Кроме того, члены редакции газеты могут быть объединены в «тематические» микрогруппы, соответствующие основным постоянным рубрикам в малотиражке. 

Соответственно имеющимся в редакции должностям ведется обучение подростков в Школе социального успеха. Наряду с практикумами по специальностям в ШСУ предусмотрены и общие занятия для всех членов пресс-центра (расширению круга осваиваемых детьми знаний, умений и навыков способствует регулярная смена должностей членов пресс-центра и обмен его отделов специалистами). 

Примерная программа обучения членов пресс-центра в ШСУ включает в себя следующие тематические блоки занятий:

1. Информационное пространство современного социума (его компоненты, содержание, источники информации).

2. Основные виды средств массовой информации (СМИ) и их роль в развитии общества.

3. Специфика периодического издания: структура, последовательность и характер рубрик, методы сбора информации, достоверность информации, виды периодических изданий.

4. Дизайн в полиграфии. Цветовое решение издания. Шрифты. Иллюстрирование изданий. Компьютерный дизайн. Основы изобразительного искусства.

5. Основы литературной редакции издания. Стили речи. Публицистический стиль речи. Формы подачи информации в газете (интервью, репортаж с места событий, повествование, комментарии и др.). 

6. Реклама, маркетинг в полиграфии.

7. Допечатная подготовка издания. Полиграфическое производство. Макетирование. Верстка.

8. Средства радио- и теле- информации. Основы сценической речи.

9. Психологические основы информационного взаимодействия.

10. Информационное пространство сети «Интернет». Компьютерное обеспечение процесса издания.

11. Актуальные проблемы современного общества и их отражение в СМИ. Источники информации. Технология проведения соцопросов и др.

Из перечисленных в схеме отделов пресс-центра обратим внимание на функционал следующих.

Редакция стенгазеты систематически издает стенгазету и обеспечивает «стендовую рекламу», информацию в образовательном учреждении. Несмотря на существование малотиражки, стенная газета в школе необходима – с ее красочностью, детскими рисунками, фотографиями, аппликациями, детским почерком, наконец. Стенная газета подкупает и привлекает ручной работой ребят, своей неповторимостью.

Наряду с печатными газетами желательно иметь в образовательном учреждении «Живую газету» – группу ребят, которые в творческой форме, реализуя свои знания, умения и навыки в области актерского мастерства, будут систематически предлагать детской аудитории учреждения (например, в начале каждого массового мероприятия) информационные выпуски. Выпуски всех видов газет должны быть максимально разнообразными несмотря на наличие постоянных рубрик. Всегда удачны в этом смысле спецвыпуски или авторские номера периодических изданий.

Отделом радио-информации может издаваться радио-газета наряду с другими формами радио-информации: выпусками новостей, авторскими радио-передачами и др.

Очень важен для образовательного учреждения отдел «Горячая линия», обеспечивающий молниеносное распространение информации в учреждении и взаимодействующих с ним организациях. Основной вид его продукции – листовки, «Молнии», другие Экспресс-издания. Работа организована так, что  за кратчайшее время его специалисты обеспечивают печатной информацией большое количество людей. Это достигается за счет узкой специализации сотрудников отдела и «конвеерной» системы выпуска Экспресс-издания. 

В целом примерная программа воспитательной работы с детским разновозрастным объединением «Школьный пресс-центр» может выглядеть следующим образом.

Обоснование. Актуальность создания и развития деятельности пресс-центра обусловлена объективным процессом формирования информационного общества, интенсивностью развития коммуникативных технологий, что требует от современного школьника умения работать с большими объемами информации, осуществлять осознанный выбор и поиск необходимой информации, оценивать ее и активно участвовать в информационном обмене, применять современные коммуникативные технологии для реализации собственных проектов. Информационное пространство школы обладает значительным воспитательным потенциалом, что требует специальной целенаправленной педагогической деятельности по его формированию. Пресс-центр, будучи малым звеном «третьей власти» (как называют средства массовой информации), играет важную роль в развитии школьного самоуправления…

(В каждом конкретном случае обоснование будет конкретизировано анализом социально-педагогической ситуации в образовательном учреждении и специфики окружающего социокультурного пространства).

Цель: формирование у подростков активной социально-нравст​венной позиции в процессе педагогически организованного освоения ими информационного пространства и собственной информационной деятельности.

Задачи:

1. Интенсивное формирование у детей и подростков опыта применения информационных технологий в процессе взаимодействия с окружающим миром, ролевого взаимодействия в информационном пространстве.

2. Расширение позитивного коммуникативного опыта детей за счет включения их в информационную деятельность.

3. Формирование активной социально-нравственной личностной позиции школьников на основе интенсивного расширения опыта поведения в ситуациях выбора в процессе информационной деятельности.

4. Стимулирование школьников к личностному развитию, социальному росту, активной творческой деятельности на основе приобретаемого опыта успешной самореализации в коллективной информационной деятельности профильного объединения.

5. Подготовка школьников к профессиональному самоопределению в процессе практического ознакомления их с основами деятельности специалистов в области журналистики, дизайна, полиграфии и других в области массовой коммуникации.

«Вертикальные» тематические блоки отражают ценностные приоритеты программы и основные содержательные компоненты циркулирующих в современном мире информационных потоков. Предположив, что детский пресс-центр действует в школе, реализующей программу «Мир семи «Я», в качестве «вертикальных» тематических блоков сохраним семь вышеназванных полос «Радуги успеха».

«Горизонтальные» тематические блоки отражают определенные уровни информационного пространства и заслуживают в данном случае специального внимания, так как не имеют аналога в программах, включенных в настоящее пособие. Горизонтали у пресс-центра следующие:

«ЖИВОЕ СЛОВО» – пространство, в котором возможно непосредственное живое общение членов пресс-центра с аудиторией. Основным средством распространения информации на этой горизонтали выступает «Живая газета» и аналогичные ей формы работы. На данной горизонтали подростки осваивают речевой этикет, основы ораторского искусства, актерского мастерства, сценической речи, приобретают опыт публичных выступлений и др., знакомятся с деятельностью представителей профессий, в которых «живое слово» является основным средством работы с аудиторией.

«ПЕРИОДИКА» – пространство существования периодических изданий – от школьной малотиражки до широкого социального пространства, в котором циркулирует множество газет и журналов. Периодика выступает основным источником и средством распространения информации на данной горизонтали. Подростки приобретают опыт создания периодических изданий, их распространения, опыт использования периодики в качестве источника информации, осваивают азы журналистского мастерства, основы дизайна. Дети знакомятся с деятельностью редакций периодических изданий, полиграфическим производством.  

«ТЕЛЕ-РАДИО-СВЯЗЬ» – пространство, в котором функционируют информационные технологии, основанные на применении радио и телевидения. Радио и телепередачи (включая рисованные фильмы младших школьников) выступают основным источником и средством распространения информации на этой горизонтали. Детьми создаются видео-сюжеты, радиопередачи, работа с которыми позволяет существенно расширить их коммуникативный опыт, разнообразить опыт информационной деятельности, получить первое наглядное представление о профессиях в области радио и теле-коммуникаций. Проводятся просмотры фильмов, прослушиваются радиопередачи с последующим обсуждением в целях анализа, оценки.

«СОЦИОКУЛЬТУРНЫЙ ОБМЕН» – пространство проведения социологических опросов (от «живых» интервью до анкетирования определенных категорий населения при помощи периодики, интернета), пространство межпоколенческого «диалога культур» и межкультурной коммуникации современников. Обращение к прошлому и настоящему разных народов с последующим включением этой информации в разного рода информационные потоки и формы коммуникации – основное содержание деятельности на этой горизонтали. 

«ВИРТУАЛЬНАЯ РЕАЛЬНОСТЬ» – пространство, обусловленное возможностями современной компьютерной техники,. Ошибочно было бы думать, что на этой горизонтали могут работать только старшеклассники. Дело в том, что настоящая горизонталь предполагает подготовку детей к восприятию больших объемов информации, ее анализу, оценке; к отбору, поиску необходимой информации в Интернете, а также – обеспечение педагогически целесообразного набора компьютерных игр, которыми увлечены дети начиная с младшего школьного возраста.

Если в предлагаемой ранее программе «Маленький принц Земли» все «вертикали» проходили через каждую «планету», то в программе деятельности пресс-центра чтобы обеспечить формирование у подростков желательного опыта, каждую «вертикаль» необходимо провести через все горизонтали.

Например, вертикаль «Мир живой природы» (к слову сказать, в нашем опыте реализации программы «Маленький принц Земли» был экологический пресс-центр, вертикалями в деятельности которого были те же, что и в программе «Маленький принц Земли», а горизонтали, – те, что выше названы для пресс-центра). Пересекаясь с горизонталью «Живое слово» вертикаль «Мир живой природы» образует тематические выпуски «Живой газеты», посвященные экологическим проблемам ближайшего окружения, международным «экологическим датам», движению «зеленых», тем или иным представителям животного и растительного мира, экологически ориентированным мероприятиям, которые проводятся в образовательном учреждении. Пересекаясь с горизонталью «Социокультурный обмен» та же вертикаль образует такие проекты как социологические опросы населения по экологической тематике, познавательные проекты, направленные на изучение и последующее распространение знаний о традициях взаимоотношения с природой народов разных стран и исторических эпох и др.

Логика разработки ступеней роста членов пресс-центра будет соответствовать позициям, представленным ниже в материалах для программирования деятельности Школы социального успеха.

В качестве небольшой иллюстрации приведем материалы из опыта разработки и реализации программы воспитательной деятельности с профильным объединением «Пресс-центр» в московской школе №1080 «Экополис» Заярской Г.В.

Первым шагом к созданию школьного пресс-центра стала проведенная ею игра-путешествие «Ключи от города Экополиса», направленная, с одной стороны, на выявление актуальных проблем в жизнедеятельности школы, а с другой – на выявление лидеров в коллективе школьников, детских талантов, знаний, умений, навыков и потребностей, необходимых для организации деятельности пресс-центра. Игра проводилась по станциям, на каждой из которых детям необходимо было завоевать один из 9 символических ключей от города Экополиса.  На станциях дети демонстрировали свои организаторские способности, склонности к работе в качестве журналистов, дизайнеров, дикторов, актерские данные и многие другие, необходимые в информационной деятельности.

Станции игры послужили основой для  открытия в программе пресс-центра «Школьной вертикали» (тематический блок программы, центром внимания в котором выступает родная школа) и создания  «школьного» цикла проектов.

1.  «Заочное путешествие по городу Экополис».
Суть проекта в создании «рекламного ролика» о школе, другой рекламной информации для тех, кто еще только выбирает себе школу, для родителей будущих учеников. 

2. «Экополис - контакт».
Цель проекта – создание сети информационного обмена школы с социальными институтами ближайшего окружения и мегаполиса в целом, необходимыми для повышения образовательного уровня, профессиональной ориентации учащихся, развития школы.

3. «Устный музей Экополиса».
Суть проекта заключается в создании «виртуального» музея школы – информационной базы данных о школе, насыщенной любопытными фактами о ее прошлом и настоящем, учениках, выпускниках, учителях. Проект предполагал также формирование группы «экскурсоводов», которые проводили бы своеобразный экскурс по «виртуальному» музею.

4. «Легенды и сказки Экополиса».
Суть проекта в создании сказок и легенд о своей школе, тех или иных ее объектах, людях. Этот проект нужен для того, чтобы развивались творческие способности детей, сохранялись имеющиеся и создавались новые школьные традиции. 
5. Экополис – город будущего».
Цель проекта – пофантазировать, как сделать жизнь школы интересной и насыщенной. В процессе реализации проекта школа станет боле творческой, жизнь изменится к лучшему; ведь всегда хочется заглянуть в будущее.

6. «Аудио газета».
Это почти радио газета, но записанная на аудиокассету. Такая газета может быть услышана и в классе, и перед началом школьного мероприятия, и даже дома – с родителями. В этом ее особая ценность.  

7. «Экополис в рисунках и фотографиях».
Этот проект, по мнению детей, нужен чтобы создать в школе атмосферу уюта посредством фотографии и художественного творчества. История школы, жизнь учеников, события запечатленные в фотографиях и рисунках – это тоже источник информации.

8. «Экополис в цифрах».

Для того, чтобы знать реальное положение вещей в школе необходима статистика, факты, которые помогут реально планировать результативность работы школы. Это социологический проект.

Приведем также некоторые рубрики из школьной газеты «Циркуль Экополис».

 «С дымком» - колонка редактора, в ней написано обо всех школьных новостях коротко,

«Заморочки-рифмочки» - детские стихи «на злобу дня», т.е. «что вижу, о том и стихи сочиняю», остро о наболевшем, предстоящем, прошедшем,

«Доска объявлений» – в ней мы пишем об объявленных газетой конкурсах, а также любой ученик может разместить свое личное объявление в этой рубрике,

«Литературный звездопад» – стихи, эссе, размышления на философские темы, «лирические порывы», посвящения публикуем в этой рубрике,

«С приветом», «Маразмы», «Расслабуха» – рубрики, которые посвящены детскому юмору, анекдотам, кроссвордам, популярным подростковым тестам; сюда же размещаем «крылатые выражения» из детских сочинений и ответов на уроках, экзаменах,

«Соцопрос» – рубрика очень любима детьми, т.к. в ней мы размещаем результаты социальных опросов учеников и учителей на волнующие, актуальные темы, различные рейтинги популярности: школьных предметов, например,

«Праздники месяца» или «Памятные дни» – без комментариев…,

«Поздравляем» – рубрика рассказывает об истории праздников, публикует поздравления,

«Братья наши меньшие» – в рубрике помещаем интересные рассказы учителей и учеников о своих любимых питомцах, о комических случаях связанных с ними,

«Человек номера» – эта рубрика рассказывает о личных достижениях и успехах учеников школы, которые достойны внимания и уважения остальных детей…

Приложением к Программе деятельности пресс-центра будет календарный план на учебный год, включающий в себя планы выпуска малотиражки, стенной и радио-газет, другие проекты пресс-центра.

С деятельностью профильных детских объединений самым непосредственным образом связана деятельность Школы социального успеха. Во многих современных детских организациях она называется по-старому «Школа актива» или в стиле 90-х – «Школа «Лидер». Она уникальна, на наш взгляд, тем, что замечательно сочетает в себе задачи воспитания и дополнительного образования школьников. 

Именно программа Школы актива может быть одним из наиболее удачных примеров интегрированной образовательно-воспитательной программы, что выражается в ее результатах: и личностный рост детей, и усвоение ими определенного круга знаний, умений и навыков. 

Примерная Программа Школы может включать в себя подготовку организаторов по основным направлениям деятельности Координационного совета в соответствии с указанными в подпрограмме «Общее дело». Сейчас обратим внимание организаторов Школы на несколько педагогических  подходов к  ее созданию и реализации. 

Когда-то, в недалеком прошлом, Школа пионерского актива (ШПА) часто становилась тягостной «обязаловкой» для членов органов пионерского самоуправления, потому что именно «обязаловка» была принципом ее формирования; потому что детям не предоставлялось возможности выбора «пионерских профессий»; потому что в той системе работы, которая была для ШПА традиционной, не предоставлялось возможности учесть детские интересы и даже возрастные особенности; и еще потому, что обучение и дело оставались невзаимосвязанными (знания, умения и навыки подростков, обучающихся в ШПА, во многих случаях оставались невостребоваными ни в школе, ни в учреждении дополнительного образования). Как догадается, вероятно, наш читатель, эти строки обращены в первую очередь к тем педагогам, кто не понаслышке представляет себе деятельность ШПА и размышляет о том, какие механизмы организации ее деятельности могут быть воспроизведены сегодня. Для такой категории сомневающихся хотелось бы со всей ответственностью подчеркнуть, (имея тоже немалый опыт взаимодействия со Школами актива, отмечая в этом опыте пионерской и комсомольской организации немало социально-позитивных моментов), что провозглашаемый тогда принцип «демократического централизма» был вовсе не демократическим. Об этом было много сказано в 90-е годы, мы многое переосмыслили, но когда дело доходит до конкретной практики, часть представителей «старой гвардии» демонстрируют готовность идти по самому легкому, но ошибочному пути механического воспроизведения своего прежнего опыта. Во избежание такой ошибки, которая, вне всяких сомнений, приведет сегодня к отрицательным результатам, подчеркнем, что надо использовать эффективные технологии и нельзя воспроизводить ошибки из прошлого опыта. Казалось бы, тоже аксиома. Очень не хотелось бы получить ее доказательства на практике так же, как мы доказали в 90-е годы недопустимость отказа от воспитательной работы в любом из типов образовательных учреждений. 

Поэтому, возвращаясь к  размышлениям о Школе социального успеха в современных условиях, предлагаем набросок некоторых «правил», которые могут быть конкретизированы, доработаны ее организаторами и участниками в зависимости от того, что для них особенно актуально. Эти «правила игры» обеспечат адекватность возрождаемых Школ актива современной ситуации социокультурного развития российского общества. Продолжите их сами так, чтобы были они привлекательными и для Вас, и для Ваших детей.

ШСУ – это 

Школа 

Социального 

Успеха:

1. А успеха достигнуть не заставишь. В ШСУ не примут «по разнарядке» – только «от всего сердца». В ШСУ не избирают: учеба в ШСУ – не должность, не статус, а жизненная позиция, которая обеспечит социальный рост.

2. ШСУсовцы – еще не актив, то есть не обязательно актив, но вероятно станут активом. Не станут сейчас – наверстают в будущем. ШСУ – не «кузница президентов»: здесь подскажут путь к успеху.

3. ШСУ – не школа, а просто игра. Кто не умеет играть, тот не сумеет и выигрывать. Человек человеку волк, когда он перестает играть. Игра – это творчество, творчество – это самореализация, самореализация – это успех. 

4.  Учимся в ШСУ не по расписанию, а по желанию. У ШСУсовцев нет одинаковых учебных программ: каждый имеет свою индивидуальную программу, составленную самостоятельно или при помощи инструктора.

5. Сегодня специальность в ШСУ –  завтра – твой факультет в вузе, твоя профессия. ШСУ всегда в содружестве с классными профессионалами. Социальные институты знают и ждут ШСУсовцев.

6.  Успех в ШСУ – твой первый социальный успех. Звания и профессии ШСУсовца – первая ступень социального роста: о наших успехах знают все. Агенство печати ШСУ – Ваша реклама.

7. В ШСУ нет дистанции между словом и делом – приобретаемые знания, умения и навыки воплощаются в социальных проектах.

8. ШСУ – школа свободы: она учит выбирать, принимать самостоятельные решения и нести за них ответственность. 

9. ШСУ –  содружество поколений. В ШСУ мы и ученики, и учителя. Каждый может стать инструктором для сверстников и младших. Взрослые в ШСУ - наши инструктора и старшие друзья.  

10.  ШСУ – это Школа сотрудничества, сотворчества, сочувствия и содействия. Один в поле не воин: учимся действовать командой. Нравственность отношений – залог успеха команды. Успешен только тот, кто делится успехом, кто думает не только о себе. 

Примерная программа Школы Социального Успеха интегрирует в себе, как мы уже говорили, Программу воспитания и Программу дополнительного образования. Как и любая педагогическая программа, она будет включать в себя пояснительную записку, в которой будет обоснована актуальность ШСУ, обозначены ее цель и задачи, основные принципы деятельности ШСУ, в общих чертах – предполагаемый результат. Далее будет изложено содержание работы ШСУ и перечень ступеней роста с качественными характеристиками знаний, умений, навыков и личностных качеств учащегося, освоившего данную ступень программы. 

На пояснительной записке мы не останавливаемся, так как в изложенных ранее подходах к программированию воспитательного процесса в целом достаточно материала для ее создания.

Остановимся на содержании и ступенях роста. Содержание учебной программы в ШСУ, на наш взгляд, должно принципиально отличаться от содержания традиционной образовательной программы тем, что будет включать в себя не только обучающий, но и деятельностный блок, позволяющий реализовывать полученные подростками знания, умения и навыки в практике. Кроме того, важно продумать перечень направлений работы ШСУ и перспективность каждого из них. Учитывая требования существующих сегодня нормативных актов в системе дополнительного образования, допускаем традиционное оформление программы ШСУ в виде одного или нескольких тематических планов (в зависимости от количества специалистов, включенных в работу ШСУ) с указанием часов, отводимых на каждую тему. При этом, в рамках каждой темы должны быть, на наш взгляд, предусмотрены практикумы, выражающиеся в непосредственном участии обучающихся в ШСУ подростков в реализации социальных проектов, постоянном или временном выполнении обязанностей в органах детского самоуправления разного уровня, участии в деятельности рабочих групп, советов дел по подготовке тех или иных мероприятий, выполнении функций руководителей временных профильных объединений, организаторов, инструкторов, экспертов в самой ШСУ. По возможности целесообразно предусмотреть стажировку обучающихся в ШСУ подростков в других социальных институтах – от временного участия в деятельности органов самоуправления другого учреждения до выполнения определенных проектов, предполагающих системное взаимодействие с соответствующими учреждениями, организациями. Как было отмечено в проекте законов ШСУ,  ее количественный и качественный состав может быть очень подвижным в связи с тем, что детям предоставляется право выбора форм и видов обучения, право смены направления обучения в ШСУ в любое время (или, в целях более упорядоченной деятельности ШСУ, в определенные дни с определенной периодичностью – при достижении минимального уровня «профессионализма»). В связи с этим программа деятельности ШСУ по всем направлениям должна быть построена по одинаковым для всех ступеням, что позволит формировать микрогруппы обучающихся в соответствии с приобретенной квалификацией. 

Предлагаем следующие ступени освоения программы ШСУ:

Первая квалификационная категория «слушатель» свидетельствует о том, что подросток прослушал тот или иной курс в ШСУ в определенном количестве часов (присваивается в том случае, если подросток выбыл из учебной группы по той или иной специальности ранее, чем это позволяет говорить о минимальном уровне профессионализма, о первичных знаниях, умениях и навыках в данной области).

Вторая квалификационная категория – «первичная квалификация» (присваивается в том случае, если подросток приобрел первичный объем знаний, умений и навыков по определенному направлению в ШСУ, эта категория – заявка на успешное дальнейшее продвижение по данной специальности).

Третья квалификационная категория – «квалификация по специальности» (свидетельствует о достаточном уровне знаний, умений и навыков, практическом опыте работы по данной специальности в ШСУ).

Четвертая квалификационная категория – «мастер» (свидетельствует о высоком уровне профессионализма подростка  по определенной специальности ШСУ, наличии большого объема знаний, умений, навыков, богатом практическом опыте работы по данной специальности).

Пятая квалификационная категория – «консультант» (свидетельствует о готовности подростка к обучению сверстников и младших по данной специальности, наличии первичного опыта консультирования, опыта выполнения организаторских функций в данной области).

Шестая квалификационная категория – «инструктор» (присваивается при наличии высокого уровня знаний, умений и навыков по специальности и наличии достаточного опыта консультирования сверстников и младших подростков по своей специальности).

Седьмая квалификационная категория – «эксперт» (присваивается при достаточном опыте работы подростка в качестве инструктора и предполагает его способность оценить знания, умения и навыки учащихся ШСУ на каждом уровне освоения данной специальности, включая уровень работы инструктора, готовность к методическому обеспечению деятельности ШСУ – созданию дидактических материалов, заданий, инструктивных разработок по своей специальности).

Восьмая квалификационная категория – «рационализатор» (свидетельствует о творческом подходе подростка к работе по своей специальности, его готовности к самостоятельной разработке проектов в данной области, внесению новаторских предложений в деятельность специалистов всех предшествующих уровней квалификации)

Девятая квалификационная категория – «методист» (является показателем готовности подростка не только к самостоятельной творческой деятельности, но и оказанию методической помощи специалистам всех предшествующих уровней, включая квалификационный уровень «рационализатор» в разработке, подготовке, реализации и анализе результатов выполнения проектов в данной области).

Десятая квалификационная категория – «специалист высшей квалификации» (свидетельствует о готовности подростка к самостоятельной разработке курсов обучения по данной специальности ШСУ и циклов проектной деятельности, наличии богатого опыта организаторской, методической работы в данной области, опыте взаимодействия с профессионалами – сотрудниками учреждений, организаций, соответствующих данной специализации). 

Желательно организовать взаимодействие образовательного учреждения со средними специальными, высшими учебными заведениями и другими социальными институтами так, чтобы достижение подростком уровня «специалист высшей квалификации» давало бы ему право на льготы в поступлении в высшее учебное заведение или приобретение минимального трудового стажа в той организации, с которой он сотрудничал в качестве стажера, обучаясь в ШСУ.

Примерный список образовательных областей для ШСУ: социальная работа, искусствоведение, театр, журналистика, полиграфия, дизайн, менеджмент, психология, педагогика, экология, административная работа, культура, спорт, туризм, история, политика, право  и др.

Это специальности, позволяющие подросткам реализовывать себя уже в настоящее время в образовательных учреждениях. Список может быть продолжен за счет тех творческих объединений, которые действуют в системе  дополнительного образования. 

В каждой из перечисленных областей может быть целый ряд самостоятельных специальностей. Подробное их описание и демонстрация примеров образовательных программ выглядела бы, наверное, как книга в книге и заняла бы слишком большой объем, поэтому в настоящем издании мы ограничимся изложенными размышлениями о ШСУ и приведенными выше рекомендациями об организации ШСУ для членов пресс-центра.

Отметим также, что социальные проекты обучающихся в ШСУ будут созвучны основным направлениям социально и личностно значимой деятельности учреждения, отраженных в его «основной» Программе воспитания. При этом не следует механически переносить перечень проектов из «основной» программы в программу ШСУ: в последней проекты должны быть разведены не только по специальностям, но в каждой из них – по ступеням роста. Это не сложно: в рамках одних и тех же коллективных проектов будут индивидуальные, определяющие  каждому подростку доступную позицию в коллективной деятельности. 

§ 4

Краткосрочные программы воспитания.

Эффективность воспитательного процесса, как известно, зависит от его системности, которая предполагает не только согласованность содержания и форм его реализации, но и согласованность всех его компонентов на разных уровнях и временных дистанциях. Каждая конкретная воспитательная ситуация является звеном в общей системе воспитательных взаимодействий.

В предыдущих параграфах мы говорили преимущественно о разных уровнях программ воспитания (межучрежденческий, общешкольный, уровень «первичного» объединения…). Настоящим параграфом мы акцентируем внимание на краткосрочных программах воспитания, длительность которых варьируется от одной четверти, месяца до одного дня. Эффективность этих программ зависит от их созвучия с длительными программами, от того, насколько четко определена их роль в реализации длительной программы.

Краткосрочные программы включают в себя все основные структурные компоненты программы воспитания, но в их обосновании будет указано звеном какой длительной программы они являются, их цель и задачи будут предельно конкретными и «работающими» на предполагаемый временной отрезок, как и предполагаемый результат, в котором исключены ступени роста в традиционном для длительных программ варианте. Система стимулирования может предполагать определенные этапы, освоение которых фиксируется присвоением детям каких-то званий, но эти ступени не имеют ничего общего с фиксированием изменений в личностных качествах, динамикой личностного развития. Единственным фиксируемым компонентом даже на самых коротких временных отрезках является социокультурный опыт ребенка. Но даже опыт в краткосрочной программе не рекомендуем выстраивать по ступеням – его, на наш взгляд, можно проследить только по видам.  

Краткосрочную программу в ходе наших курсов повышения квалификации разрабатывала, например, Шакирова Ю.Ш., заместитель директора по воспитательной работе гимназии №1 г.Салават Башкортостана. Это программа воспитания школьников в ходе тематической недели "Мы голосуем за здоровый  образ жизни". Эта программа разрабатывалась ею как часть городской (межведомственной и межучрежденческой) программы «Город без наркотиков». Актуальность программ профилактики наркомании, алкоголизма и табакокурения трудно переоценить, но автор отмечает их низкую эффективность, причину которой видит в неверной расстановке акцентов профилактической работы. Не рассказывать детям что вредно для их здоровья, не убеждать посредством лекций (хотя и эти формы работы не исключаются), а, главное, - организовать здоровый образ жизни детей уже сейчас, организовать интенсивную привлекательную для них внеурочную деятельность, ориентированную на формирование у них ценностного отношения к здоровью, устойчивого интереса к занятию спортом.

Наглядной пропаганде этой идеи посвящена программа тематической недели, которая призвана дать новый импульс работе по организации здорового образа жизни школьников. Программа преследует также цели организационного уровня, а именно – объединение усилий специалистов в области профилактики наркомании, алкоголизма и табакокурения, родителей, учителей и самих школьников в развитии системы спортивно-оздоровительной деятельности во внеурочное время. Тематическая неделя ориентирована на участие детей всех возрастных групп школьников. Все общешкольные мероприятия делятся на тематические блоки, предполагающие определенные виды деятельности детей. Каждому тематическому блоку посвящен всего один день. Эти тематические блоки станут основой новой программы оздоровительно-спортивной деятельности. Заканчивается неделя общим сбором на Олимпе, где  подводятся итоги недели, избирается Олимпийский комитет школы и в театрализованной форме дается старт новой спортивно-оздорови​тельной программе.

 Примерное содержание недели следующее.

1 день. «Мир моих увлечений»

2 день «Искусство за здоровый образ жизни»

3 день «Интеллектуальный марафон за здоровьем»

4 день «Сумей сказать «Нет!»

5-7 дни – дни спорта 

   Проведению недели предшествует подготовительная работа детского актива гимназии по планированию недели, обучающий семинар для старшеклассников – организаторов дискуссии по просмотру видеофильма «Исповедь наркомана», семинар классных руководителей, посвященный разработке содержания единого классного часа по профилактике наркомании, табакокурения, алкоголизма, оформление выставки рисунков, плакатов, агитирующих за здоровый образ жизни, создание методического уголка для учителей и родителей по проблемам профилактики наркомании, алкоголизма, табакокурения.

 В ходе недели предусмотрены встречи с наркологами, представителями правоохранительных органов, видеолекторий для старшеклассников по фильму «Исповедь наркомана», диспут по рассказу М.Булгакова «Морфий», тренинги общения «Сумей сказать «Нет!», индивидуальные консультации с психологом, единый классный час по теме недели. Цикл «Мир моих увлечений»  предполагает проведение финала конкурса "Шьем вместе с мамой",  "В гости к Барби" для 1-6 кл., конкурс семейных фото- и декоративных композиций «Мир вокруг нас» для 3-7 классов,  танцевальный марафон «Танцы народов мира». Отдельной строкой в программе недели идет родительский всеобуч, в программе которого индивидуальные консультации с психологом, лекция нарколога, родительские собрания, основанные на предварительном анкетировании школьников и родителей, анализ ситуации. Трехдневная спортивная программа включает широкий спектр спортивных соревнований, игр и завершается праздником «Папа,  мама,  я - спортивная семья».

Несколько иной ракурс в соответствии со спецификой общешкольной программы воспитания тема здоровья приобретает в программе тематического «Дня здоровья», разработанной заместителем директора по воспитательной работе школы п.Тельвиска г.Нарьян-Мар ЯНАО Загудаловой Т.В. Тельвисочная школа-интернат на 150 детей существенно удалена от культурных центров, от города, что обуславливает специфичность ее образовательного пространства, выступающего достаточно цельным и относительно замкнутым микросоциумом, и, одновременно, выполняющего функции культурного центра в своем населенном пункте. 

Ведущее значение в решении задач оздоровления, развития, воспитания школьников здесь принадлежит их взаимодействию с природой. Гуманистическая направленность воспитательного процесса, опора на традиции национальной ненецкой культуры обуславливает стремление к единству здоровья духовного и физического, гармонизации внутреннего мира личности и ее взаимоотношений с миром окружающим. Этой глобальной педагогической цели подчинена и программа Дня здоровья. 

Ее задачи более конкретны: День здоровья проводится в самом начале учебного года (это первое внеклассное мероприятие) и тем самым открывает программу внеурочной деятельности школьников на учебный год. Соответственно, программа Дня здоровья решает задачи «введения» школьников в годичную программу, формирования у детей заинтересованности в программе года, перспективы «завтрашней радости», самореализации в программных мероприятиях, мотивации к участию в различных видах творческой, социально и личностно значимой деятельности. Кроме того, программа Дня здоровья вносит свой вклад в решение задач оздоровления детей, создавая условия для их пребывания в течение дня на свежем воздухе, двигательной активности, расширения их личного опыта взаимодействия с природой, сотрудничества, сотворчества со сверстниками и взрослыми.

В программе дня:

1-5 классы – развивающая игра на местности "В гостях у Берендея". Мир природы  на любимой лесной полянке со сказочными персонажами с их неожиданными заданиями и  вопросами,  разворачивается  в своем удивительном многообразии, в поразительной гармонии и красоте. В ходе игр, конкурсов, наблюдений, выполнения творческих заданий дети знакомятся с жизнью лесных обитателей, учатся видеть и слышать природу, бережно относиться к ней, открывают ее красоту. По итогам игры оформляется выставка детских рисунков «Я в лесу»  

6-8 класс – турслет.  Спортивно-туристические соревнования проводятся в 5 км от ближайшего населенного пункта. Они включают в себя элементы «Робинзонады», цикл конкурсов эстетической направленности, а также конкурсы, требующие от детей проявления взаимовыручки, взаимопонимания. Туристический слет включает в себя и экологически ориентированную деятельность, предоставляющую подросткам опыт позитивного отношения к природе, воплощенного в конкретные дела. По итогам турслета оформляется выставка стенгазет, изданных детскими туристическими группами.

9-11 класс – 2-хдневный поход в Пустозерск, являющийся историческим памятником культуры Ямало-ненецкого округа. Программа похода составлена так, чтобы  обеспечить воздействие на развитие и интеллектуальной, и эмоционально-чувственной, и деятельностной сфер личности, обогатить ее разнообразным новым позитивным опытом по взаимодействию с окружающим миром. По итогам похода школьный музей пополняется материаламио жителях Пустозерска, о Протопопе Аввакуме.

 Кроме того, в ходе мероприятий Дня здоровья все дети собирают природный материал для творческих работ, которые изготовят в ближайшие дни  к открытию тематической недели «Золотая осень».

 Программа деловой игры «Шаг навстречу», разработанная заместителем директора по воспитательной работе МОУ “Гимназия” г.Урай Тюменской области Лопановой Т.А., основана на достаточно богатом опыте работы педагога по развитию детского самоуправления и нацелена на расширение перспектив деятельности школьных детских объединений.

Как и рассмотренный только что День здоровья, делова игра «Шаг навстречу» является «стартовым мероприятием», открывающим новый этап деятельности органов детского самоуправления гимназии, профильных объединений и классных коллективов, что и является целью программы.

В решаемые программой задачи входит выявление лидеров в детских объединениях по различным видам деятельности; сплочение существующих детских коллективов; расширение состава профильных объединений и создание новых; развитие у школьников коммуникативных навыков, организаторских способностей, выявление интересов, формирование потребности в самореализации в различных видах творческой общественно и личностно значимой деятельности; расширение программы внеурочной деятельности учащихся с учетом их индивидуальных интересов и коллективных проектов профильных объединений.

Деловая игра проводится силами существующего в гимназии в течение четырех лет Молодежного комитета (“МОЛОКО”, как назвали его ребята), в состав которого входят учащиеся 9-11 классов. Это объединение хорошо зарекомендовало себя в школе: при его непосредственном участии созданы прессцентр, театр "Герра-Инкогнита", школа Вожатского актива, клуб "Переменка". Возглавляют эти направления ребята в сотрудничестве с вожатыми и педагогами дополнительного  образования. Разработаны традиционные мероприятия, такие как "Посвящение в МОЛОКО", "Виват гимназия", "Вечер при свечах" и др. Членом "МОЛОКа" мечтают стать младшие подростки. В связи с этим решение такой задачи как расширение числа участников профильных объединений является вполне реальным. Проведение же Деловой игры на высоком организационном и методическом уровне обеспечивается достаточным опытом старшеклассников – членов “МОЛОКа” в проведении подобных мероприятий и участием в данном проекте высококвалифицированных педагогов - классных руководителей, педагогов дополнительного образования. Учащиеся 10-11 класса выступают в роли «мастеров игры», а учащиеся 8-9 классов – в роли вожатых. Участниками игры являются подростки 6-7-х классов. 

Игра проводится в первый день каникул. Ее программа предполагает после ее торжественного открытия включение детей в различные игровые среды (30-45 минут каждая): «Знакомство», «Контакт-ШОУ», «Ажиотаж», «Песня-брейн». В обеденный перерыв дети реализуют игровую валюту «делиги», заработанные в первой половине дня. Во второй половине дня проводится коллективное творческое дело «Игра», затем – «Капитал-ШОУ», Экспресс-газета, Командные огоньки. Завершается программа «Орлятским кругом». В конце дня кураторы, мастера и вожатые собираются на подведение итогов – малый «педсовет». 

Конечно же, красивые названия игровых пространств не говорят сами за себя, но мы вынуждены ограничиться в данном пособии изложением общих схем, логики развития программ, а методические материалы для их реализации – это предмет уже другого издания.

Наибольшей завершенностью, целостностью (в силу объективных причин) обладает такой тип краткосрочных программ как программа лагерной смены. Считаем целесообразным остановиться на этом типе программ чуть подробнее, так как большинство образовательных учреждений проводят и палаточные, и городские лагеря, и выездные «сборы», «школы актива» и прочие аналогичные мероприятия на базе стационарных загородных лагерей. Кроме того, лагерные программы могут стать хорошей основой для разработки множества других краткосрочных программ, также опирающихся на логику развития лагерной смены, временного детского объединения.

Приведем в качестве примера «лагерный» вариант программы «Мир семи «Я», который был реализован в детском лагере «Комсомольский» Всероссийского детского центра «Орленок». Этот вариант программы удачно изложен в форме пояснительной записки к смене и календарного плана, разработанных коллективом лагеря при участии автора программы. Приведем их полностью.

 Пояснительная записка к программе смены

«Детская эвристическая экспедиция “Мир семи “Я”»

Эвристическая экспедиция - это комплексная развивающая программа самопознания, творческой самореализации, психолого-педагогической реабилитации подростков. 

В качестве отдаленного результата программы рассматривается реализация участниками экспедиции индивидуальных проектов развития личности.

Более конкретным педагогическим результатом реализации программы являются три группы показателей:

 1. Оздоровление и развитие личности школьника
• улучшение физического состояния школьника

• повышение уровня самооценки личности

• расширение представлений школьников в различных областях знаний

• формирование разнообразного опыта творческой деятельности, сотрудничества со сверстниками и взрослыми, эмоционального и коммуникативного опыта.

 2. Расширение информационно-методической базы воспитательной деятельности педагогов детского оздоровительного лагеря
• издание сборника методических материалов по итогам смены

• тематический выпуск лагерной малотиражки по итогам смены

• обеспечение информационно-методического обмена между педагогами в процессе реализации программы смены, деятельности творческих объединений педагогов как элемента системы повышения педагогического мастерства в процессе профессиональной деятельности.

3. Развитие деятельности детских общественных организаций в России за счет обеспечения обмена информацией между участниками смены - представителями детских объединений из разных регионов России, распространения информации о проведенной смене для детских организаций.

Концептуальную основу программы составляют положения личностно ориентированной педагогики, представления о том, что:

– развитие личности – непрерывный процесс, что обуславливает  особую значимость реализации воспитательных программ в каникулярное время;

– воспитательный потенциал детского оздоровительного лагеря обусловлен интеграцией процессов воспитания и жизнедеятельности ребенка, «погружением» его в педагогически организованное и новое для ребенка социоприродное пространство;

– эффективность краткосрочной воспитательной программы в условиях детского лагеря связана с высокой динамикой воспитательного процесса, обуславливающей интенсивность накопления ребенком разностороннего личного опыта; 

– ребенок – микрокосм, несущий в себе огромный природный потенциал, открытие и реализация которого возможны лишь в свободной разнообразной творческой деятельности, в процессе активного взаимодействия с окружающей природной и социальной средой;

– личность – целостное образование, а потому эффективность развития обусловлена комплексным характером воздействия на все ее сферы: интеллектуальную, эмоционально-чувственную, деятельностную;

– оптимальным условием развития личности является гармонизация внутреннего мира ребенка и его взаимоотношений с природой и социумом, создающее для ребенка ситуацию успеха, благополучия, психологического комфорта;

– акцентуация личности на самореализации, подкрепленная творческими успехами и достижениями, формирование у ребят наглядного представления о своих возможностях задает позитивные тенденции в развитии личности, формирует готовность ребенка к самостоятельному выбору в пользу личностного роста;

– интенсивность педагогизации образа жизни школьников позволяет прогнозировать не только отдаленные педагогические результаты, но и мощный импульс в личностном развитии на ближайший временной отрезок
Цель программы - дать мощный импульс развитию личности в ситуации успеха, переоценки своих возможностей, ориентации па личностный рост.

Задачи:
· акцентирование личности на общечеловеческих ценностях, обретении гармонии своего внутреннего мира и во взаимодействии с окружающими, включая природу и социум, ровесников и взрослых, представителей различных этнических и национальных групп;

· программирование интенсивного развития личности на ближайший временной период на основе сделанных в ходе экспедиций открытий, достижений, нового представления о своих возможностях и конкретно обозначившихся ориентиров личностного роста;

· преодоление психологических установок, препятствующих развитию личности в процессе разнообразной творческой деятельности и разновозрастного общения;

· формирование готовности школьников к самостоятельному выбору как элемента их социальной адаптации и экологической культуры;

· создание прецедента к коренному пересмотру личностной позиции, ориентиров и самооценки в целях повышения потребности в самореализации, развитии, становления активной жизненной позиции;

· создание для каждого подростка ситуации успеха как стартовой площадки нового витка личностного роста.

Основной содержательной идеей программы «Мир семи “Я”» является раскрытие личности ребенка, его индивидуальности и неповторимости через открытие ребенком “Миров” - “Души”, “Открытий и творчества”. Живой природы”, “Знаний и умений”, “Спорта и здоровья”, “Городов, народов, и времен”, “Фортуны и труда”.

В программе “Семи “Я” слово “МИР” многозначно:
- Мир - это согласие, сотрудничество, сотворчество, сочувствие;

- Мир - это все, что внутри и вне нас;

- Мир - каждого человека - это разнообразие его собственных “Я”, взаимодействующих со множеством “Я” окружающих людей;

Поэтому миротворческая миссия участников экспедиции заключается и постижении гармонии бытия: от согласия во внутреннем мире, гармонии души и тела до гармонии межличностных отношений и постижения интернационально–демократических идей.

Открытие миров предполагается в процессе выполнения ребенком семи творческих конкурсных программ, прохождение которых станет своеобразным восхождением по ступеням роста к «Площади звезд».

Реализация программы предполагает 3 этана:

1 этап (10 - 13 августа) соответствует организационному периоду смены и выполняет следующие задачи:

- адаптация ребенка к социально-бытовым условиям лагеря, природно-климатическим условиям;

- диагностика интересов, целей, способностей и возможностей детей;

- включение ребенка в программу смены и представление пространств для его самореализации и развития;

- открытие “Мира каждой души”

- создание благоприятной психологической атмосферы во временном детском коллективе.

2 этап (14 - 28 августа) соответствует основному периоду смены и выполняет следующие задачи:

- самоопределение ребенка в путях реализации своих интересов, способностей, достижения целей;

- познание и открытие ребенком Миров “Открытий и творчества”, “Живой природы”, “Знаний и умений”, “Спорта и здоровья”, “Городов, народов, и времен”, “Фортуны и труда”, через организацию конкурсных программ разной направленности;

- помощь ребенку в преодолении трудностей, мешающих ему достичь позитивных результатов в различных видах деятельности посредством организации процесса сотрудничества взрослого и ребенка;

Зэтап (29 - 31 августа) соответствует итоговому периоду смены и выполняет следующие задачи:

- актуализация для ребенка перспектив собственного развития, исходя из его возможностей и способностей, через организацию совместного анализа;

- работа на последействие.

Механизмы реализации.

Основным средством реализации программы “Семи “Я”” является организация взаимопроникающих, взаимодополняющих пространств.

Отряд - временное объединение детей, создаваемое по месту проживания , по возрастному принципу, в целях:

- обеспечения безопасности жизни и здоровья; 

- организации жизнедеятельности на бытовом уровне;

- совместного анализа происходящего;

Центр - объединение нескольких отрядов, создаваемое по территориальному принципу, с целью:

- расширения для ребенка пространства совместной деятельности на уровне “ребенок -ребенок”, “ребенок - взрослый”;

- реализации ребенком поставленных целей и демонстрации возможностей и способностей через участие его в делах различной направленности.

Мастерская - это разовое временное объединение детей по познавательным интересам, создаваемое с целью получения ребенком новых знаний, умений, навыков, расширения его кругозора, удовлетворения его познавательных потребностей.

Школа Здоровья - временное объединение детей, создающее условия для реализации детьми потребности в двигательной активности, включающую в себя систему из пяти видов спортивных занятий.

В рамках программы будут работать:

· проектная лаборатория (разработка и реализация детьми авторских проектов), 

· пресс – центр, организующий информационное обеспечение деятельности участников смены;

· координировать деятельность участников программы будет Совет экспедиции. 

Наградой, стимулирующей активное участие детей и педагогов в данной программе, будет служить открытие имени на «Площади звезд». Главным критерием награждения будет являться активность участника смены (ребенка или взрослого), направленная на познание окружающего мира и самого себя. При этом возможны следующие позиции участников:

• активный участник,

• организатор,

• создатель (игры, проекта и т.д.).

Результаты реализации педагогической программы будут отслеживаться:

• на уровне отрядов (проведение вечерних огоньков анализа дня);

• на уровне центра, лагеря (работа детских аналитических групп);

• на уровне педагогического коллектива (собеседования по индивидуальным программам, консультации, работа с педагогической документацией, проведение педагогических совещаний и планерок по итогам реализации отдельных этапов программы, по итогам проведения общелагерных и центровых дел, по итогам реализации программы в целом).

Календарный план смены “Мир семи “Я”.
10-13 августа Открытие мира каждой души: (Кто Я? Кто ТЫ? Кто МЫ?)

- первичное анкетирование,

- диагностика,

- игры на знакомство, адаптационные игры,

- огоньки знакомств

- открытие центра “Мир семи “Я”,

- линейка открытия смены.

14-15 августа Открытие мира “Спорта и здоровья”:
- запуск листов Здоровья,

- тематические огоньки о здоровом образе жизни,

- открытие “Школы здоровья” (5 занятий),

- “Спортинейджер” (23 августа).
16-18 августа Открытие мира “Живой природы”:
- тематические экскурсии в природу “Орленка”,

- экологическая акция “Голубая планета”,

- эколого-туристическая тропа,

- проблемный стол “А что впереди...?”.

 19-20 августа Открытие мира “Открытий и творчества”:
- конкурсные дни “Звездный поход”.

21-22 августа Открытие мира “Знаний и умений”:
- клубные занятия “В мире интересного”,

- интеллектуальная игра “По странам и континентам”.

25-26 августа Открытие мира “Городов, народов и времен”:
- дипломатические встречи между отрядами, 

- апробационные игры в отрядах, 

- сюжетно-ролевая игра Конгресс “Мир XXI века”.

2 7-28 августа Открытие мира фортуны и труда:
- подготовка к экономической игре в отрядах, 

- экономическая игра “Фортуна”, 

- “Аукцион достижений”.

29-31 августа Площадь звезд, подведение итогов смены, линейка закрытия 

Приведем еще один небольшой фрагмент из опыта разработки и реализации программ воспитания в условиях лагеря. Это две заметки из газеты, созданной по итогам смены ее участниками. А смена проводилась в МДЦ «Артек» по программе «Маленький принц Земли». Поскольку с текстом программы мы предметно работали в первой главе, то комментарии, как говорится, излишни. О механизмах реализации дополним: моделью реализации программы была длительная игра «Янтарная галактика» (смена проводилась в детском лагере «Янтарный»), где каждый отряд был особой «планетой». «Вертикальные блоки» реализовывались последовательно, а горизонталь была всего лишь одна: территория лагеря.

«…Вот и подходит к концу двенадцатая смена “Артека” в лагере “Янтарный” под названием экологической программы “Маленький Принц Земли”. Смена заканчивается, но многое остается. Ведь каждый из нас унесет в своем сердце частичку “Артека”: память о прожитых здесь днях, товарищах, вожатых, интересных мероприятиях, встречах с интересными людьми.  А самым замечательным, было то, что почти все игры и мероприятия этой смены были в той или иной степени посвящены проблемам экологии. Ведь сейчас это самые острые проблемы не только нашей страны, но и всей планеты.  Если мы не будем сберегать то прекрасное, что у нас осталось, то как же мы, сегодняшнее поколение, сможем смотреть в глаза нашим будущим детям и внукам? Что сохраним мы для них? А что останется потомкам? Теперь уже всем становится ясно, что если не принять срочных мер, то нашу планету ожидает гибель. Именно поэтому двенадцатая смена “Артека” была посвящена проблемам экологии, и ребята приехали сюда не только отдохнуть, но и принять участие в решении таких важных проблем, а может быть и внести свой вклад. Ведь наша смена проходила под названием “Маленький Принц Земли”. Каждый из ее участников почувствовал себя этим Маленьким Принцем, который больше всего на свете любил Прекрасный цветок и свою Планету, и ухаживал за ней,  как только было в его силах: каждое утро пропалывал сорняки, прочищал вулканы, оберегал свою розочку. Все его старания были направлены на то, чтобы сохранить эту маленькую Планету, его небольшой мирок, за который он чувствовал себя ответственным.

Каждый из нас в ходе смены стал “Маленьким Принцем” своей Планеты, чувствовал ответственность за нее и помог понять это другим людям. Ведь только это и может спасти Землю.

“Красота спасет мир”. А что есть красота? Не та ли кристально чистая росинка поутру на чуть раскрывшемся бутоне цветка, не тот ли ручеек, весело журчащий в такт музыке души, не тот ли жаворонок, парящий в далекой небесной синеве?..

Да, это и есть то прекрасное, что должен сохранить человек. И это, и многое другое. Но ведь нужно действовать! Наши ребята именно это и собираются делать: кто-то станет организатором нового экологического общества,  кто-то займется проблемой сохранения лесов, и многое другое. Но не нужно забывать, что экология - это не только проблемы сохранения природы, не только чистота дорожек в парке, но и красота души. Ведь каков сам человек, таковы и его мысли, взгляды на жизнь, а значит, и отношение к ней, ко всему окружающему. Будем же прекрасны, и будет таким наш мир, который мы должны сохранить для следующих поколений!

Каждый из нас смог что-то лучше понять для себя, многое осознать, а может, и изменить свои взгляды на окружающий мир, людей, природу, смог осознать свою истинную роль в большой жизни, внести в нее свой  вклад, научиться видеть прекрасное и помочь в этом другим людям».

Участница профильной смены  

по программе “Маленький Принц Земли” 

в МДЦ “Артек” Светлана Ш. 14 лет.

Из дневника смены

10 октября. 

“Это был день, когда зарождалась наша Янтарная галактика. Одна за другой появлялись в ней новые планеты. На каждой - свои жители, свои хозяева. Они знакомились друг с другом, выясняли, по каким законам будет жить планета, и тут же издали первый номер своей газеты”.

11 октября.

“Оказывается, каждая планета, если хорошо присмотреться, - это целое созвездие! И сегодня мы стали первооткрывателями целых звездных миров. Здорово открывать самую настоящую звезду во вчера еще не знакомом мальчишке или девчонке... и даже в себе самом!”

12 октября.

“Поднят артековский флаг. Открыта смена. Счастливого вам полета, планеты “Янтарной”!..

13 октября.

“Два важных события произошли сегодня. Первое – это “встреча инопланетян” на планете под названием “Артек”. Удивительная планета! И знакомство с ней было просто захватывающим! Парки, море, Аю-Даг, пальмы, белки, кактусы по пояс... И еще - множество легенд, интереснейших событий из истории “Артека”.

А вечером Янтарная галактика пришла в движение. Состоялась презентация программы “Маленький Принц Земли” и представление планет. Оказывается, мы все немного похожи на Маленького Принца из сказки Экзюпери - хотя бы тем, что у нас тоже есть своя планета Земля”.

14 октября. 

“Никитский ботанический сад. Фантастический лес! Волшебная земля! Чудо-остров! Уходишь с ощущением, что это был сказочный сон”.

15 октября.

“Здравствуй, мой каменный мишка (Аю-Даг – Медведь-гора! Вот мы и познакомились поближе. Сегодняшнее восхождение на Аю-Даг - хорошая закалка для каждого и отряда в целом...”

16 и 17 октября.

“Как в окошечке калейдоскопа: бассейн, открытие Спартакиады, Вечера легенд (мы тоже придумали легенду о своей “планете”), знакомство и первые уроки в артековской школе, первые занятия в кружках, первые консультации по индивидуальным проектам, встречи с руководителем программы “Маленький Принц Земли”, подготовка к музыкальному конкурсу...”

18 октября.

“Событие дня - музыкальный конкурс “Звездная страна”. Начался он необычно. Контора Городского Шума объявила, что они отныне будут абсолютными хозяевами города. Но против них выступили Музыкальные Инструменты. Они учили людей петь общую песню. Когда до победы оставалось совсем немного, они предложили всем отрядам доказать, что мы умеем петь общую песню. Здорово! Правда, хотелось петь. Даже неважно, кто лучше. Хотелось петь вместе...

Некоторые из звучавших песен были мне незнакомы. Например, “Совсем не обязательно”; “Наполним небо добротой”; “Будьте добры”. Это песни об экологии души. О том, что души загрязняет зло, а очищаются они добром...”

25 октября. 

“Сегодня КТЭМ, то есть комбинированный туристско-экологический маршрут. Довольно длинный, но интересный. Особенно “переправа”, где на “тарзанке” летишь через приличных размеров лужу. Кое-кто зачерпнул кроссовками воду и был снят с маршрута. На станции “Тайнопись природы” мы очень досадно проиграли: никто не узнал семена ноготков, о водорослях вообще нафантазировали неизвестно чего. Только огрызки от шишек, оставленные белками, сразу узнали: классные такие! Их можно увидеть на территории лагеря...”

26 октября. 

“Празднуем победу на брейн-ринге! Вопрос, который принес нам победу, должен войти в историю! Звучал он так: “Неосторожный аист может стать добычей хищного зверя. Сам же он не прочь позавтракать неосторожной лягушкой. Какая известная детская песенка может продолжить эту экологическую цепочку?” А в песенке поется: “Но вот пришла лягушка, прожорливое брюшко... И съела кузнеца”.

28 октября.

“Прошла защита индивидуальных проектов. Их оказалось так много, что слушать продолжат завтра. Очень разные: у кого разработан плакат, у кого - стихи, комиксы. Очень серьезными были те, что включали в себя целые технологии, смету расходов...”

30 октября.

“Последние дни смены. Лирическое настроение еще больше овладело всеми после посвящения в Маленькие Принцы Земли. Было странное ощущение, будто в эту минуту безмолвия здесь, под кипарисами, возле моря, при свечах, у костра, Земля действительно слышит тебя. То ли слышит, то ли читает твои мысли. Мне подумалось о том, что первое, что я точно смогу выполнить, - это не причинять никому и ничему зла. Ну а вообще... я, возможно, тоже сделаю свой проект...

Остается два дня. Если кто-то собирается писать экологическую сказку (а были такие проекты), то пусть он напишет ее об этой смене как продолжение сказки Антуана де Сент Экзюпери…”

В заключение предлагаем программу, которую можно рассмотреть как «тройную матрешку» (хотя она не ограничена тремя компонентами): в длительной тематической программе (первый компонент) – три под​про​грам​мы (второй компонент), а одна из подпрограмм содержит краткосрочную про​грамму экологически ориентированной туристско-крае​вед​ческой деятель​нос​ти детей.

Это созданная автором настоящего пособия программа развития экологической культуры младших школьников «В добрый путь!».

Не останавливась на ее актуальности, целях и задачах (надеемся, что на примере предыдущих программ для читателей они уже очевидны), предлагаем познакомиться с ее содержанием, логикой развития.

В ДОБРЫЙ ПУТЬ !

(Программа воспитания экологической культуры младших школьников  посредством постижения и творения добра)

 Мы пожелали им доброго пути... Что мы имели в виду?

Может быть, мы желали  этим людям 

совершить на своем пути много добрых поступков?  

Нет, не будем лукавить.

Мы  желали им успешно идти по пути  потребления...
Однажды спросила студентов о том, что такое добро и зло. “Добро - это когда хорошо, а зло - когда плохо”, - сказал кто-то из них. “Хорошо или плохо кому? Тебе?” - уточнила. “Да”, - последовал робкий ответ...

Видение добра и зла через призму своего благополучия - это признак потребительской культуры, которая доминирует на современном этапе развития цивилизации. В той культуре, которую мы сегодня именуем экологической, с которой связываем возможности перехода человечества к новой ноосферной цивилизации, потребление должно уступить место способности человека к самоограничению, потребности в созидании, самоотдаче, творении добра.

Формирование активно-добротворческой позиции младшего школьника - одна из ведущих задач экологического воспитания.

Маршруты, объединеннные заголовком “В добрый путь!” - это маршруты формирования у младших школьников опыта добротворческой деятельности, представления о добре как гармонии с окружающим миром, бескорыстном дарении радости Другому.

 Добрые сказки (или с чего начинается добрый путь)

В работе с младшими школьниками сказка - первый помощник. Тем более, - в формировании представлений о добре. Введение детей в программу добротворчества лучше всего начать с путешествия по сказкам, так как в них содержатся великолепные образцы добрых слов и поступков; в них созданы красочные образы добрых людей; наконец, в них по-детски доступно и убедительно открывается тайна человеческого счастья, основанного на бескорыстном творении добра.  Именно эту истину впервые постигает, например, девочка Женя с последним лепестком волшебного Семицветика. Все заказанные ею блага - горы сладостей, потоки игрушек... - оставили в душе только разочарование. И лишь один лепесток, при помощи которого она подарила здоровье мальчику-инвалиду, принес ей ощущение счастья...

Доброе слово

На добрые действия

человека побуждает его доброе сердце.

Доброе сердце питает доброе слово.
“Судить надо не по словам, а по делам”,- убежденно повторяем мы известную мудрость когда кто-нибудь активно высказывается в защиту окружающей среды. Мы доказываем, что в экологическом  воспитании гораздо важнее включить ребенка в практическую природоохранную деятельность, непосредственное взаимодействие с природой, чем просто говорить об остроте экологических проблем и необходимости  заботиться о природе.  И  в данном случае мы правы. 

Однако... “Вначале было слово”, -  гласит библейская мудрость. Следуя ей, отдадим сейчас приоритет Слову. Нет, не тому, которое подменяет собой дело. А тому Слову, которое действительно открывает дорогу к добротворчеству и созиданию.  

 А много ли в лексиконе наших малышей добрых слов? Часто ли они произносят эти слова? Обращались ли они с добрым словом к деревьям, цветам, бабочкам, лягушкам; к солнцу, ветру, реке, дождю?  

На вопрос о правилах поведения в лесу, один из третьеклассников ответил мне однажды очень обстоятельно: “Деревья нельзя ломать, их нужно беречь потому что они дают нам кислород”. А мне всегда казалось, что деревья невозможно ломать потому, что они живые, беззащитные, красивые... и просто от того, что мы их любим. Разве любовь измеряется степенью полезности?

Вот почему мы ищем то Слово, которое поможет ребенку не сорваться на узкий практицизм, равнозначный потребительству, а  позволит ему подниматься к высотам духовности и нравственности, гармонии Человека и Природы, экологической культуры.  Необходимо  такое Слово, в котором может быть отражена вся гамма самых добрых и высоких чувств по отношению к родной природе, Земле, животному и растительному миру. Не подвергая сомнению значимость практической экологически значимой деятельности, позаботимся о том, чтобы ее движущей силой был не холодный расчет на выживание, а любовь к своей Земле,  нравственный долг перед будущими поколениями и чувство ответственности за все живое на планете.  

Несмотря на то, что в современной педагогике вербальные средства воспитания и образования школьников существенно преобладают, новизну проекта мы связываем именно с их использованием в экологическом воспитании. Дело в том, что преобладают вербальные средства воздействия на ребенка. Мы же предлагаем использовать вербальные средства в системе взаимодействия ребенка с окружающим миром, как средства гармонизации его взаимоотношений с природой, людьми и самим собой. 

В нашем проекте вербальные средства -  это не слово учителя, обращенное к ребенку, а Слово, обращенное к Земле или Слово о Земле, созданное в содружестве педагога, воспитанника и природы, результат созерцания, сочувствия, сотворчества. Кроме того, использование вербальных средств связано сегодня, как правило, с передачей учащимся экологических знаний. В нашем проекте мы призываем на помощь Слово, на котором говорит детская душа, которое звучит в стихотворении и песне, в наивном разговоре с цветком и кузнечиком, в отчаянном призыве к сочувствию природе, искреннем пересказе услышанных от животных и растений историй, молчаливом монологе, обращенном к своей Земле, о любви и тревоге за нее, о твердом решении стать ее надежным защитником.

Возможны следующие тематические блоки программы:

 I

СЛОВО, ОБРАЩЕННОЕ К ЗЕМЛЕ

Данный тематический блок программы предполагает:

- цикл “Диалогов с природой” в процессе непосредственного взаимодействия подростков с  представителями животного и растительного мира, основанного на знании особенностей данного вида животных и растений, собственных наблюдений, эмоций, творческого воображения;

- работу с художественной литературой - анализ  переданных авторами художественных произведений диалогов человека с природой;

- создание театрализованных представлений “Диалог с планетой”;

- проведение эко-психологических тренингов, направленных на развитие у школьников эмпатической чувствительности, творческого воображения, эмоционально-чувственного восприятия природы,  анимизма, коммуникативности.

II

СЛОВО О РОДНОЙ ПЛАНЕТЕ

Поиск выразительных красивых слов о родной природе - ее  лесах и полях, морях и озерах, горных вершинах и лугах, обитателях Земли составляет содержание деятельности подростков в рамках второго тематического блока программы. 

Но не только воспевание красоты  природы становится содержанием Слова о родной планете. Ее проблемы, ее боль, угрожающая опасность, утрачиваемые жизни, ресурсы - все это становится предметом осмысления и изложения собственным пером участников программы. 

Пишутся сочинения, рассказы, готовятся радиопередачи эко-пресс-центра, создаются поэтические строчки, издаются листовки и газеты, литературно-экологические альманахи и журналы, публикуются “открытые письма” школьников. Это и песенное слово, которое звучит на  музыкальном фестивале. Это и слово, прочитанное в художественной, научной или публицистической литературе и  по-своему осмысленное, усвоенное школьниками. Это и дискуссионное слово, которое сопровождает школьников в выборе жизненной позиции, деятельности, профессии, ценностей, определнии смысла своего существования. 

 Каждый находит свое слово, которое может стать движущей силой в экологическом деле.

III

СЛОВО ОТ ИМЕНИ ПРИРОДЫ

Настоящим тематическим блоком предусмотрено создание детьми творческих работ от имени представителей животного и растительного мира, основанных на собственных наблюдениях. Самостоятельному творчеству предшествует работа с художественной литературой - анализ использования авторами подобного приема,  театрализация фрагментов прочитанных произведений. Творческие работы школьников  от имени природы приобретают форму писем животных и растений, “Жалобной книги” природы, обращений к человеку, рассказов, сказок и т.д.

IV

ВОЛШЕБНОЕ СЛОВО

“Волшебным” в данном случае должно стать слово детей, обращенное ко взрослым. Очень нужно найти такое слово. Ведь это слово будущих поколений - тех, кому передают все экологические беды и проблемы сегодняшние взрослые. Это слово может быть сильнее даже слова закона, потому, что оно прозвучит из уст собственного ребенка. Адресовано такое слово может быть и родителям, и руководителям предприятий, и  водителям автомашин, и любителям пикников в лесной зоне, и тем, кто не отказывается от пышных букетов полевых цветов, и тем,  по чьей вине становятся бездомными бывшие  четвероногие друзья... К сожалению, дети и сами легко продолжат этот перечень. А формой подачи “волшебных” слов может быть и детская пресса, и открытое письмо, и листовка, и “экологическая памятка”, и устные обращения на разного рода мероприятиях, в детских радиопередачах.

V

“ЗЕЛЕНАЯ ПРЕССА”

Содержанием данного тематического блока является деятельность детского пресс-центра, позволяющая младшим школьникам (а, затем, - подросткам)  осваивать основы журналистской работы, художественного оформления изданий, создания литературных текстов, расширять представления об экологических проблемах современности. Приобретаемые умения реализуются в выпусках тематической газеты, журнала, разовых экологических изданиях. Возможно и взаимодействие с профессиональными издательствами в целях  публикации во “взрослых” газетах собранных юнкорами материалов.

Доброе дело

Упражняя ребенка в добротворчестве, мы 

формируем фундамент его нравственности 

и обучаем жить в гармонии с окружающим миром.

Экологическая деятельность младшего школьника не может существенно повлиять на окружающую среду. Это аксиома, не требующая доказательств. Но это не причина того, чтобы отказаться от включения младших школьников в практическую экологически значимую деятельность - она ведь влияет не только на среду, но и на самого ребенка.  Да, младшим школьникам доступны самы простые дела: полить цветы, посадить саженцы, убрать мусор, покормить птиц... Однако, редко найдется ребенок, который выполнил бы этот минимум не по принуждению, а по доброй воле.  Педагогическое мастерство, главным образом и состоит, в умении пробудить у ребенка потребность выполнения элементарных добрых дел, подвести его к тому, чтобы он сам их  придумал,  поддержать его предложения, обеспечить положительные результаты деятельности. Необходимый минимум экологи​чески ориентированной деятельности младшего школьника может быть выражен, например, в следующих десяти маршрутах добрых дел.

Маршрут №1 . “Аллея новых друзей”.  Как зовут дерево у Вас под окном, дорогой читатель? Нет, не какое это дерево - дуб или береза, а какое у него имя?  Вы не знаете?  Спросите! У кого? Ну, если вы не знаете на каком языке говорят деревья, то спросите хотя бы у младшего школьника. Он вам подскажет. А потом Вы подскажите ему, что можно найти новые саженцы и посадить с друзьями, одноклассниками целую аллею новых деревьев, которым можно будеть самим придумать имена, возможно, совсем новые и необычные. Представляете, какой будет праздник - именины зеленых друзей!  Кроме того, что родители помогут малышам посадить, полить и оградить саженцы, будет и концерт о них, и фотографии, и чай для заботливых хозяев природы. Настоящий День рождения зеленых друзей! Особенно удачным будет праздник, если ребята возьмут саженцы  с той территории, где они были бы обречены на жалкое существование (возле предприятия или шоссе, на перенасыщенном молодняком участке лесопарка и т.п.).  Ну а поскольку  с Днем рождения поздравляют каждый год,  подарки для своих именинников ребята тоже смогут делать ежегодно: подкормка, поливка, уборка теорритории, высадка цветов, рассказы, сочинения, рисунки... - все о своих друзьях. Год за годом можно сделать удивительный альбом о своем зеленом друге - деревце по имени...     Какое все-таки имя Вы дали дереву, что растет под Вашим окном?

Так или примерно так могут быть инструментованы и следующие девять маршрутов добрых дел.

Маршрут № 2. “Цветочные дорожки”. Каждый ребенок высаживает на заранее подготовленном участке свою цветочную дорожку из однолетних растений. Маршрут проходит через три времени года - начиная с выращивания рассады, ухода за цветами летом и сбором семян осенью. Выращивание и уход за цветами сопровождаются творческими работами детей о своих питомцах - рисунками, фотографиями, рассказами, диалогами; проводятся конкурсы фантастических историй, легенд о путешествиях по цветочным дорожкам через три времени года.

Маршрут № 3. “В гости к комнатным цветам”. Высадка и уход за комнатным растением, сопровождающиеся творческими работами, прочтением дополнительной литературы, праздником - выставкой (по возможности) комнатных цветов или их фотографий, рисунков; конкурсом умений и навыков хозяев комнатных растений; ярмаркой рассады комнатных цветов и др.

Маршрут № 4. “Зимний маршрут помощи пернатым”. Изготовление кормушек и систематическая подкормка птиц, сопровождаемая наблюдениями, творческими работами, чтением дополнительной литературы, конкурсами знатоков птиц и ярмаркой кормушек.

Маршрут № 5. “Чистый маршрут”. Очистка участка леса, парка или лесопарка от мусора. Важно, чтобы мотивом работы была забота о растениях, животных, обитающих на данной территории и, конечно, чтобы не возникало опасностей для здоровья самих детей. Необходима игровая инструментовка, сюжет - например, очищаемый от мусора участок леса может превратиться в театр военных действий по борьбе с фантастическими существами - мусоринами, однажды созданными самими людьми, а теперь угрожающими уже самой жизни и людей, и животных, и растений.

Маршрут № 6. “Разведка опаленных земель”. Проводится на территории леса или лесопарка. Просчитывается количество костровищ, ущерб, наносимый природе отдыхающими. При участии родителей или старших подростков возможна организация работы по перенесению дерна и восстановлению выжженных участков. Главный же результат - отказ детей от разведения костров в лесах и овладение навыками восстановления почвы после костра.

Маршрут № 7. “Дачный сезон”. Маршрут маминых помощников на дачном участке. Первая часть маршрута индивидуальна - каждый выполняет задания на своем дачном участке. Коллективный этап маршрута может быть проведен в форме конкурса “ВДДХ” - выставки достижений дачного хозяйства. При этом, в качестве достижений могут быть представлены не только выращенные овощи, ягоды и пр., но и новые знания и умения начинающих дачников, подкрепленные фотографиями, рассказами родителей, творческими работами и т.д.
Маршрут № 8. “По лесенке по имени “Спасибо”. Каждая из ступенек лестницы - это “Спасибо”, сказанное младшему школьнику другими людьми. Этот маршрут может быть как индивидуальным, так и коллективным, если на какое-то доброе дело для других людей организовался весь класс. Важно, только, чтобы в этом случае взрослые, пригласившие детей на помощь, не забыли бы сказать  им “спасибо” и сделали это так, чтобы у детей сложилось ощущение успеха и возросла бы потребность в новых добрых делах.

Маршрут № 9. “Капелька”.
Этот маршрут проходит в собственном доме ребенка. Это маршрут бережливых. Освоение простых способов сбережения пресной воды  дома сопровождается циклом тематических занятий в школе, изготовлением плакатов, созданием творческих работ.

Маршрут № 10. “Разведка добрых дел”.  Маршрут в будущее.  Сделано много доступных младшим школьникам полезных добрых дел для природы, но для детей и их родителей очевидно, что это только начало пути. Приоткрыть новые пути помощи природе - задача этого маршрута. Если в городе, где живут дети, есть экологические организации, то  десятый маршрут к ним в гости мог бы стать началом деятельности ребят уже в рамках детского общественного объединения.

 Добрый выбор

“Выбираю тоже как умею ...” 

- поется в известной песне, - 

“Каждый выбирает по себе...” 

Ежедневно, ежечасно младший школьник попадает в ситуации выбора: ударить одноклассника-дразнилку или простить, помочь или пройти мимо, сорвать цветок или даровать ему жизнь,  попробовать сигарету или отказаться...

Нетрудно вычислить к чему приведет та или иная цепочка выборов.  Развивая у ребенка умение делать правильный выбор очень важно ориентировать его на творение добра.

Ситуации “Делай, как я!”. С такими словами к младшему школьнику часто обращаются старшие подростки, взрослые. Всегда ли надо беспрекословно следовать этому призыву? А если нет, то как разобраться что повторять, а что нет. И как отказаться? Ведь очень часто требующие не предполагают возражений. Другой аспект - самостоятельный выбор ребенком объекта для подражания, что так свойственно младшим школьником. Какие герои становятся их кумирами? Чем мотивирован этот выбор? Встречи с мнимыми и истинными героями на занятиях данного блока помогут детям сделать правильный выбор.

      Ситуации “Вкусно и полезно”. Прилавки современных супермаркетов, многочисленных киосков и рыночных точек предлагают детям разнообразие “вкусностей”. И кто устоит перед тем, чтобы предпочесть ореховый “Сникерс” надоевшему супу на обед? А что пить - “Спрайт” или молоко? Ответ известен. Страх заболеть у ребенка отсутствует. Ощутить взаимосвязь “вкусно сейчас” и “плохо потом” младшему школьнику очень сложно. Где же выход? Пожалуй, снова в игре. В усвоении стереотипов, правил, которые помогут делать выбор в пользу здоровья. Будем играть в продавцов и покупателей, в изготовителей и рекламодателей, приглашать к участию в играх специалистов-медиков, сотрудников санэпидстанций, контролирующих качество продуктов питания, поступающих в продажу.

Ситуации “Мое свободное время”. Современный младший школьник значительную часть времени предоставлен самому себе и волен выбирать занятия в эти часы сам. Можно день за днем смотреть все подряд телепередачи или “видики”. Можно играть в компьютерные игры. Можно гулять во дворе... Но однажды может наступить момент, когда вдруг окажется, что его сверстники прочли книги, о которых он даже не слышал,  научились плавать и играть на гитаре, побывали в разных музеях и театрах, знают иностранный язык и т.д. А что успел ты? На этот вопрос младшим школьникам предстоит отвечать в разных ситуациях на занятиях клуба “Минутка”, нацеленных на формирование у них умений организовывать свое время с пользой для себя и окружающих.

Ситуации “Мое здоровье”. Цикл игровых занятий-практикумов призван подготовить младшего школьника к осуществлению выбора в пользу своего здоровья. Ситуаций, где здоровье ребенка подстерегают опасности, множество. Это и “добрые” курильщики и любители спиртного, предлагающие малышу попробовать, это и  транспорт, это и простудные заболевания... Предполагается проигрывание ситуаций, где ребенок делает самостоятельный выбор в пользу своего здоровья.

Ситуации “Выбор в пользу чистоты”. Рассматривается широкий спектр ситуаций, связанных с различными видами экологического загрязнения: химическое, радиоактивное, загрязнение бытовым мусором, шумовое и др. Ситуации отрабатываются в форме сюжетно-ролевых игр. Итогом каждой становится выбор в пользу чистоты и экологического благополучия даже за счет ограничения потребностей человека.

Ситуации “Выбор в пользу красоты”. Умение видеть и понимать прекрасное важно не только с эстетической точки зрения, но и с экологической, так как может выступать мотивом природоохранной деятельности человека. Можно ли назвать красивым замусоренный пруд? “Нет”- ответит взрослый читатель. Но младшие школьники  утверждали обратное. Негативный личный опыт ребенка и, прежде всего, опыт наблюдения способствует стиранию границ между прекрасным и безобразным в сознании детей. 

В предлагаемых ситуациях младшим школьникам предстоит научиться отдавать предпочтение красоте даже если это требует ограничения собственных потребностей.  Существенной частью занятий являются творческие работы детей.

Послесловие.

Итак, программа создана. Вот она, любимая, лежит в новеньком прозрачном файле на столе Вашего кабинета. А там, за дверью, как раз начинается перемена: слышно как класс за классом вливаются в коридор и вместе с этим усиливается шум, возня, характерная для детского учреждения..

Нет-нет, никто не сомневается в том, что Вы написали программу для работы, а не «для бумаги». Не для того она создавалась с таким трудом, чтобы лежать в красивой папке на случай проверки. И все же один вопрос не дает покоя: с чего начать? С чего начать, если в школе на протяжении двух последних лет не было заместителя директора по воспитательной работе, если на педагогических советах обсуждаются только вопросы успеваемости, если  дети стремятся поскорее вырваться из стен школы после звонка с последнего, да и не только с последнего урока, если единственная выборная классным руководителем должность старосты обязывает примерную школьницу лишь к тому, чтобы носить с урока на урок классный журнал… 

И даже если не все так плохо, если есть на кого опереться среди детей, коллег и родителей, все равно надо с чего-то начать. С чего же?

Сама школьная жизнь и опыт коллег подсказывают: начать надо с самого доступного, интересного, увлекательного для всех ДЕЛА. Не с деловой игры, а с ДЕЛА! Не с разработки Устава детской организации, не с выборов и даже не с занятий в Школе социального успеха… Все это должно быть вызвано к жизни ДЕЛОМ. 

Нужна идея, которая способна завладеть умами и сердцами, «расшевелить» школу, призвать коллектив к действию на том простом основании, что действие это будет очевидно для всех более близким к понятию «жизнь», чем недавнее бездействие… 

Идея должна быть проста как все гениальное.

Например, Вы можете просто сказать своим детям, коллегам, что, оказывается, мы друг друга совсем не знаем! Оказывается, Васины родители (и он вместе с ними!) уже 5 лет побеждают в лыжных марафонах – не важно, что на школьных уроках физкультуры он почти не бывает. А Олег Афанасьевич, наш физик,  по первому образованию профессиональный повар и действительно хорошо готовит!.. Стоит сделать ряд удивительных открытий, как будет встречена «на ура» смешная и неожиданная своим названием неделя: «Здравствуйте, мы!». Учили и учились год за годом, а друг друга, можно сказать и не видели… Вот теперь и «Здравствуйте, будем знакомиться!».

И начнется: выставки коллекций, собранных детьми, творческие мастерские, открытые семьями, концертные площадки, авторские презентации…

Вывод будет напрашиваться сам: «Как здорово, что все мы здесь… собрались!… Именно мы! Именно в этой школе! Как же нам повезло, что мы встретились!» Не удивительно, что такую неделю захочется закончить большим орлятским кругом, раскачиваясь в котором, смотреть друг другу в глаза, еще не переставая удивляться.

Разве возможно теперь жить по старому – таким интересным людям! Нет! Теперь все будет совсем иначе: жить будем интересно, активно, творчески, будем полезными друг другу и, конечно, всему миру…

Как Вы понимаете, это только один сценарий развития событий. У каждой программы будет свой вариант. 

Что ж, как гласит одна из известных Вам программ, в добрый путь!

Концептуальные основы программы
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Программа воспитания экологической культуры младших школьников как  комплекс постепенно усложняющихся детских проектов «Открываем мир для себя» опубликована в книге «Воспитание экологической культуры»/ Под ред. Лихачева Б.Т.. Дежниковой Н.С. – М.: Тобол, 1997 г.


� Мурашова А.Г. Развитие воспитательной деятельности педагогов детского оздоровительного центра (на материале МДЦ «Артек»). – диссертация на соискание ученой степени кандидата педагогических наук. – М., ГосНИИ семьи и воспитания, 2002 г.


� Руденко И.В. Длительная игра как основа создания и деятельности детского объединения (Исторический аспект) // Тропинками педагогического поиска (В помощь организаторам внеурочной деятельности младших школьников).- Вып.1.- М.,1993. - С. 27 - 32.





� КагаровЕ.Г. Метод проектов в трудовой школе. – Л.: Изд-во Брокгауз-Ефрон, 1926.


� «Наша работа».– М.: Институт методов школьной работы, 1928.– С.21-22.





PAGE  
170

_1099854757.unknown

_1099854762.unknown

_1099854183.unknown

